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O tema da leitura vem sendo reiteradamente dis- ~ daleitura.
cutido na Academia. Fala-se do processo de
compreensdo da palavra escrita, como o senti-
do restrito e da leitura de mundo, em sentido
amplo. Neste tiltimo sentido, o leitor encontra
nos escritos de Paulo Freire uma explicitacdo
pertinente. No primeiro, Orlandi (1988) desen- :
volve uma longa discusséo sobre o que significa  Esta € uma lacuna que o autor deste artigo vem
compreender um texto. Para esta autora, signi- constatando em suas experiéncias como pro-
fica atribuir um sentido, mas deixando abertaa  fessor e como usuério leitor. Em particular, nes-
possibilidade para que outros sentidos possam  te, dirige-se ao estudioso da Ciéncia Juridica,

“ser construidos. Isto tudo se refere a incipiente ou j4 intelectualmente preparado para
intersubjetividade sempre presente no processo  a pesquisa.

Neste artigo, aborda-se a leitura a partir das
contribuicdes de Frank Smith (1983) e Daniel
Cassany (1989). Restritamente, refere-se ao
papel que se desempenha neste processo: o de
ler como escritor.

Examinando ateoria ¢ ¢ ¢ 2 ¢
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Cassany (1989) discute o tema num capitulo, ©exame gramatical. Pouco acrescentam 2 ati-
no livro Describir el escribir; comose aprendea  tude de ler como escritor, pode-se completar.

escribir. Comeca dizendo que esta orientacéo
nao se encontra nos manuais de redacio e nem
em textos que se referem 2 leitura, muito menos,
nos manuais de gramatica. Refere-se especifi-
camente a publicagbes em lingua espanhola.
Mas se examinados os materiais disponiveis em
escolas, no ensino fundamental de lingua portu-
guesa, e mesmo no ensino superior, ainda se  Em artigo publicado em 1983, Frank Smith
priorizam questdes de gramdtica normativa. Os  explicita o seu posicionamento teérico. Além
textos estudados ndo passam de pretexto para  de também criticar os manuais de redagfio e de

O estudante de Direito, vindo dessa formagio,
privilegia muito mais a corregéo gramatical que
a adequacdo textual. A concep¢ao de graméti-
ca que se tem € a de conjunto de regras que
devem ser observadas de acordo com o con-
texto.

* Vice-Diretor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UNIVALI
Professor de Metodologia da Pesquisa, no Mestrado em Ciéncia Juridica da UNIVALL
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gramatica, defende que s6 se aprende a ler como
escritor, lendo outros escritores. Como se apren-
de a observar a coesfio e a coeréncia sem ob-
servar textos escritos? - pergunta-se Smith. E

acrescenta: nem todos os leitores sdo escrito- -

res, porque néo léem como escritores. Concor-
da-se com o autor ao se observar que para es-
crever um artigo cientifico precisa-se ler, e mui-
to, artigos; para produzir uma dissertagdo, uma
monografia, uma tese, um informe cientifico,
igualmente h4 que se ler algb similar, de prefe-
réncia dentro do tema que se pretende abordar.

Isto significa que, ao se ler sobre a Ciéncia Juri-
dica, ao assumir o papel de escritor, aprende-se
muito mais do que o contetido especifico dese-
jado. Aprendem-se estratégias textuais, macetes
de persuasio, férmulas de demonstrago, além
de questdes pontualizadas como ortografia, con-
cordincia, regéncia.

Antes que alguém pense em SUprimir o ensino
de gramética, é bom observar o que 0 autor
diz. Paraele, é inegavel que se deva prestar aten-
cdio aortografia; A aceitabilidade majoritéria em
termos de sintaxe; mesmo assim, nem todas as
ocorréncias sintaticas sdo satisfatoriamente ex-
plicaveis pela gramética. Mas além disso, hd que
se considerar o dominio da estrutura textual, de
acordo com o tipo textual, pode-se acrescen-
tar; decidir o registro, formal ou informal. Ob-
serva-se, as vezes, que o estudante € mesmo
professores da Ciéncia Juridica, valem-se de
registros formais em situagdes coloquiais. O con-
trario também é verificado: ao se trabalhar cien-
tificamente, hd aqueles que escrevem como se
estivessem falando. Isto vai além da questio gra-
matical.

Para Smith, o dominio da estrutura textual, o
esquema textual de diferentes tipos e géneros; a
pertinéncia de determinado registro, adquire-se
inconscientemente( aprendizagem espontinea).
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Para quem jd teve experiéncia com alfabetiza-
¢do, evidencia-se isto ao se perceber que um
aluno que ndo lig, de repente, passe aler fluen-
temente. Este posicionamento tedrico nao €
pacifico na Academia.

E quais os esquemas textuais que o pesquisa-
dor da Ciéncia Juridica precisa buscar? S&o
muitos: de “ papers”, de artigos, de informes
cientificos, de fichamentos de livros, de
fichamentos para publicac@o. E como se apren-
de aler tudo isto como escritor? Segundo a pro-
posta de Smith, lendo similares. Parece 6bvio,
mas é uma questao \complexa na academia hoje,
principalmente quando se tem um nimero de
estudantes ingressando com um nivel
insatisfatério de leitura. Quanto aos professo-
res, eventuais alunos de programas de pds-gra-
duago, quer-se impor o seu conhecimento, 0s.
seus esquemas, desconhecendo que, na Aca-
demia, deve-se ler e escrever de uma determi-
nada maneira: investigativa, demonstrativa, res-
pectivamente.

Para Smith (op. cit. ), aprende-se a ler e escre-
ver como se aprende a falar. O dominio dos
mecanismos de coesdo, de coeréncia, da
entonacdo, dos gestos, do ritmo ditado pelo tipo
de texto, tudo isto comega muito antes da es-
cola. Quem acha, por exemplo, que na fala es-
pontinea vulgariza-se a sintaxe da lingua, enga-
na-se. Desde cedo, aprendem-se: uso de
encadeadores discursivos, recursos conjuntivos,
operadores argumentativos.

Ampliando a explicitagdo, arrola como caracte-
risticas da aprendizagem espontinea:

- Incidental: aprende-se sem  que se queira
aprender, pbr exemplo, 1&-se um texto qualquer
e fixa-se a ortografia da palavra *“ espontaneo”,
com ““s”, mas o objetivo da leitura ndo era este.
Na Ciéncia Juridica, de tanto ler obras de de-

terminados autores, o pesquisador acaba incor-




porando mais do que conceitos: estratégias tex-
tuais para a pesquisa académica.

- Vicarial: aprende-se com o outro; de tanto
alguém ler contos, poesias, romances, constréi
uma competéncia para produzir textos com for-
mas semelhantes, ainda que os contetidos pos-
sam diferir. Por exemplo, de tanto ler artigos
cientificos publicados em revistas de Ciéncia Ju-
ridica, acrescida a sua propria experiéncia como
escritor, o pesquisador constrdi o seu esquema
para também produzir artigos.

- Inconsciente: 1€-se um texto apenas para
tomar conhecimento de seu contéudo, mas in-
conscientemente adquirem-se outros dominios:
lexicais, sintaticos, pragmadticos. Aprende-se
muito cedo que nem sempre uma pergunta é uma
pergunta. Pode ser uma resposta, uma critica,
um desvio do tépico discursivo. Textualmente,
aprende-se, ao ler como escritor, preparar es-
tratégias de rejeicdo ou aprovacio de teses.

- Aprende-se com a lingua em uso. Ao se
aprender pelos manuais de redac@o, pelas gra-
maticas, t¢m-se exemplos virtuais de uso; ao se
confrontar com textos de periédicos, artigos
cientificos, dissertacGes, teses, hd a lingua em
' movimento, em uso. Isso torna a aprendizagem
muito mais promissora. Alids, neste caso, vale-
ria uma pesquisa s6 para encontrar razdes da
permanéncia de determinadas formas, vocédbu-
los, expressdes, no Direito, quando a Ciéncia
busca constantemente outras fundamentacdes
e alingua acompanha esta busca.

- Aprende-se para pertencer a um grupo. Es-
pecificamente, na Academia, aprende-se para
dominar conhecimentos de determinada cién-
cia e para uma necessidade de pertencer 4 Aca-
“demia. Antes disso, aprende-se para pertencer
a familia, ao pequeno grupo, a sociedade orga-
nizada. Hoje, as ocorréncias escapam até ao
controle do uso real, dadas as virtualidades que

dominam o mundo atual, via meios de comuni-
cacdo de massa e 0s acessos Vvia meios de

_informatizacdo. A que grupo quer pertencer o

pesquisador da Ciéncia Juridica? E o da Aca-
demia?

Smith adverte, no entanto, que nem tudo o que
se ouve ou se 1€ € incorporado. O usuério apren-
de o “ que quer aprender” e rechaca o que nao
interessa. A partir disso, distingue: escutar como
emissor ( listen like a speaker) ou escutar como
um receptor ( listen like a listener). Neste tltimo
caso, ndo se quer aprender o que se diz. Assim,
similarmente, ler como escritor € ler para apren-
der com ele. Lé-se, reescrevendo com o autor.
Quer-se pertencer ao grupo ao qual se incorpo-
ra o mesmo. Ha um “ engajamento”. Lendo,
portanto, como escritor, aprende-se a escrever
também como escritor. Isto na Academia é uma
condicdo indispensavel.

No Direito, como em outras ciéncias, o pesqui-
sador faz op¢éo entre os autores a quem quer
imitar, porque possuem autoridade no dizer e
aqueles a quem rejeitam, por ndo serem explici-
tos ou ndo revelarem posicionamentos tedricos
claros.

Nem sempre, 18-se como escritor. Por exem-
plo, ao se consultar uma lista telefénica, ou um
endere¢o, num metrd, numa estagdo rodovia-
ria, |é-se apenas para um prop6sito bem defini-
do: obter uma informac&o exata. Isto explica
porque pessoas que léem muito nao conseguem
escrever, ou porque pessoas que léem pouco,
mas léem como escritor, escrevem adequada-
mente. Constroem “ modelos” .

Para esta “ exclusdo”, o autor encontra as se-
guintes explicacdes:

- NA0 querem pertencer ao grupo;
- ndo hé identificag@o com o grupo;

- ndo véem vantagens nisso.
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E por que ler como escritor arrola-se como um
dos grandes desafios? Smith encontra as seguin-
tes .explicacoes:

:Aténgdo sobrecarregada sobre o texto; esta
explicacdo o autor expande no livro "Reading”,
ao dizer de inicio que, se o leitor quiser entender
o livro, livre-se de todas as tensdes. Esta situa-
¢do é observada principalmente nas leituras para
fim académico e nas leituras dos préprios textos
para a elaboracdo de artigos, dissertagbes e
teses.

- Concentragdo demasiada no ato de ler, ten-
tando relacionar cada palavra. Muitas vezes,
ao ler e se preocupar com o significado de uma
palavra, o leitor perde Q.contéxto e se desviada

temdtica ou do tpico localizado no texto. Mui-
tas dessas palavras se depreendem pelo mesmo
contexto, uma prova dessa evidéncia € ler-se
textos em lingua estrangeira. O desconhecimen-
to de uma ou outra palavra nfo impede de que
o sentido geral do texto seja apreendido. Difi-
culta muito mais se for problema de estrutura,
coesdo ou coeréncia.

- Quando se tenta memorizar todo o texto; é
praticamente impossivel realizar uma leitura e
lembrar tudo o que o texto diz. Para isso usa-se
UM Processo cognitivo chamado *cancélamen-
to”, através-do que se eliminam as informagdes

secunddrias e apreende-se apenas o essencial.
( Van Dijk, 1978).

- Quando se lé em voz alta. A leitura em voz
alta pode ser um auxiliar para alunos estudarem
para provas, para observar a entonagéo, entre
outras finalidades. Mas para ler como escritor,
pouco serve. Excecdo dos exercicios de ora-
téria.

- Quando se tem problema para entender o
texto. Os desafios podem ser de diferentes ori-
gens: desde a estrutura até o contetido estranho
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para o leitor. Por exemplo, na literatura moder-
nausa-se uma estrutura cadtica. Quem ndo esta
acostumado com este tipo, estranha e torna-se
dificil ler como escritor. T: ambem naé ¢ ig' de
ler como escritor numa drea de conh j
que ndo se domina. Por exemplo o autor deste
artigo, fica extremamente limitado a0 ler um ar-

tigo de Direito. Jamais poderia fazé- lo corno es-

critor do e no Direito.

- Quando ndo se entendem as palavras bdsi-
cas. Ha conceitos especificos em certos tex-
tos, semo dominio dos quais é 1mposswel exer-
cer o papel de leitor- escritor. Imagmc S€0 des—
conhecimento do sentido da palavra
“terceirizagﬁo"’ no sentido de prestagdo de séi’—
vicos a empresas. Haveria desastre no entench—
mento se a palavra fosse confundlda com 0 se—
tor tercidrio da economia.

- Quando ndo se tem nenhum interesse de es-
crever o que se lé. Lé-se, porque o professor
pediu. Mas o leitor pouco se importa com o con-
teddo desse livro, tampouco com a sua estrutu-
ra.

- Quando ndo se gosta de escrever. Infelizmen-
te, pela forma como a escrita vem sendo traba-
lhada, o nimero de usuérios que nio gostam de
escrever ou que acham que ndo sabem escrever
é significativo. Para este caso, s6 um trabalho

-sistemdtico de “desbloqueio” resolveria.

- Quando ndo se tem nenhuma expectativa
de utilizar o tipo de linguagem escrita que se
lé. Dificilmente, alguém escreveria como nos
gibis, nos dicion4rios.

Finalmente, h4 ingredientes no processo que nao
se maniféStam no texto escrito, publicado. As-
sim, ler como escritor implica saber também que
o texto publicado passou por vérias etapas, a
que nFo se tem acesso. '




Consideragﬁes Finais

As correlacdes neste artigo extrapolam o arti-
go de Smith e o capitulono livro de Cassany e
constituem posicionamentos proprios , por suas
observagdes no ensino, desde a alfabetizacdo
até a pés-graduacdo stricto sensu.

O interessante dos dois textos é a importincia
atribuida a abstra¢@o que o ato de ler exige, no
sentido de se posicionar no lugar do escritor.

Quando se fala de escritor aqui, pensa-se em
escritor capaz de produzir textos compreensi-
veis, para a média do publico leitor, em que as
condigdes de compreensibilidade sejam cum-
pridas, ndo necessariamente  produggo de lite-
ratura, stricto sensiu.

No préximo depoimento, abordar-se-4 o tema
“escrever como leitor”.
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