ENSINO JURIDICO: Uma abordagem Critica

Um dos aspectos que chama a aten-
¢do na formacdo juridica académica € a
falta de integracdo historico-social desse
profissional em sua comunidade. Néo €
formado para fazer a sociedade, mas para
estar nela. Ou seja, a falta de consciéncia
de formacdo social é patente na maioria
dos cursos juridicos no pais.

As avaliagdes que se processam SoO-
bre o ensino juridico sdo unanimes em
perceber essa inadequagdo do formal com
o social.

“Um relatorio do CNPq assim se pro-
nuncia; ,
" As Faculdades de Direito (...) fun-
cionam como meros centros de transmis-
sdo do conhecimento juridico oficial e ndo,
propriamente, como centros de produgdo
do conhecimento... O professor fala de
codigos e o aluno aprende (quando apren-
de) em codigos..."(1).

A caréncia da pesquisa juridica nas
faculdades facilita a reproducéo dos que
algum dia produziram, pensaram o Direito
em outros tempos. E, estes, cultuados
como .doutrinadores, ndo obstante terem
iluminados as visdes do Direito, ofuscam a
integracdo e a produg@o de uma ciéncia
que tem a obrigagdo de estar & frente de
seu tempo. (2).

A situacdo atual do ensino juridico
no Brasil, como atividade pouco contesta-
tiva de carater legalista, ndo surpreende o
observador que analise as condigdes his-
toricas de seu surgimento.

Leonardo Santangelo™

Os primeiros cursos juridicos surgi-
ram no pais em 1827 em Sdo Paulo e
Olinda como uma tentativa de formar uma
elite intelectual que desempenharia fun-
¢bes politicas e administrativas de grande
importancia na estrutura do Estado brasi-
leiro, que buscava sua propria identidade
como pais soberano. (3).

Os cursos juridicos, entdo, fizeram
parte de um projeto de criagdo de identi-
dade nacional, possibilitando a formagio
juridica para os filhos dos senhores abas-
tados em terras brasileiras e ndo mais na
Europa, notadamente em Coimbra, "tnico
centro formador do mundo portugués”.
). ,

Sua fungdo social "...como formado-
ras de profissionais liberais, a historia de-
cidiu a posteriori." (5).

A busca dessa identidade nacional, e
do ensino juridico, foi grandemente influ-
enciado pela doutrina positivista de Au-
gusto Comte, a partir da segunda metade
do século XIX, que encontrou no Brasil
um fecundo terreno para o seu desenvol-
vimento. (6).

O positivismo foi concebido como
um projeto de reforma estrutural da socie-
dade, objetivando a sua inclusdo no pen-
samento coletivo, através da educagdo em
seus varios niveis, o controle do poder
politico e conseqiientemente do poder
juridico estatal. (7).

A forma de sua implantagdo no
Brasil sobrepujando o poder liberal repu-
blicano, dominando o poder politico de
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entdo, determinando o fim do parlamenta-
rismo quando da Constitui¢do Federal de
1898, sua adogdo pelos militares, culmi-
nando com as palavras de ordem estampa-
das na bandeira nacional, demonstra a

rigidez ideoldgica com que se insta-
lou no Pais.

Miguel Reale "...observou que, to-
mando em seu sentido global, com seus
principios e coordenadas bem definidas,
indo da crenca no determinismo universal
até a certeza da capacidade emancipadora
do homem sobre a natureza - foi o Positi-
vismo o eixo em torno do qual girou o
estado de espirito de toda uma geragio.

"(8).

Influenciou  Clévis  Bevilicqua
quando usou o sistema comtiano na clas-

- sificagdo das matérias que constituem o

Codigo Civil Brasileiro: partindo da gene-
ralidade decrescente e complexidade cres-
cente. (9).

Provocou a separagdo da Igreja Ca-
télica do Estado que "...se deu no sentido
de retirar toda e qualquer implicacdo teo-
logica e transcendente da legalidade" (10),
anulando os dogmas catolicos e instituindo
08 positivistas com base no racionalismo
cientifico e na sua auto fundamentacio,
tendo no principio da legalidade um dog-
ma supremo. (11).

No ensino juridico, o dogmatismo

positivista esta nas salas de aula, nos curri-

culos, nos programas disciplinares, na
atuagdo dos professores que reproduzem a
sabedoria codificada.

Limitar a nog¢do de Direito 3 sua
simples positivagido, ¢ fechar os olhos a
um grande horizonte que se nos afronta.
Esse entendimento limitado encerra inten-
¢Oes de dominagdo claras e objetivas por
aqueles que se apropriam do Direito.

Orlando Gomes, ao comentar o
momento histérico de surgimento do Cé-
digo Civil Brasileiro, assim se refere:

"Como a economia do pais estava
baseada na exploragdo da terra por proces-
sos primarios e dependia do mercado ex-
terno, a renda dos fazendeiros s6 poderia
ser obtida mediante desumana exploragio
do trabalhador rural, realizada, impiedo-
zamente, em larga escala. Por sua vez, o
comerciante, tanto importador como ex-
portador, tinha interesse vital na conserva-
¢éo desse sistema. Desse modo, os grupos
dominantes da classe dirigente - burguesia
agraria e a burguesia mercantil - manti-
nham o pais subdesenvolvido, porque essa
era a condicdo de sobrevivéncia dos seus
privilégios econdmicos e da sua ascen-
déncia social no meio em que vivia. "(11).

Nesse panorama, o bacharel acomo-
da-se no manuseio da lei, deixando de
formar sua consciéncia juridica. O exces-
sivo interesse técnico na formagio profis-
sional afasta a pratica filosdfica, o pensar a
consecu¢io da justica, favorecendo o me-
canismo juridico como forma de alienagio
e reprodugdo dos vicios legais. (12).

Sua utilidade como profissional do
Direito torna-se meramente funcional,
aplicada ao sistema social, econdémico e
politico.

San Tiago Dantas, num pensamento
funcionalista, entende o Direito como téc-
nica de controle social que perde progres-
sivamente sua importancia pela incapaci-
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dade das classes dirigentes em criar e
manter uma cultura do Direito, integrado
aos aspectos sociais. Impde sobre as uni-
versidades o "papel historico de recupera-
cdo do social, sob pena de se dar lugar a
'reacdes demagogicas™. (13).

Shopenhauer, ao referir-se sobre li-
vros e leituras, observa o efeito do excesso
de informacao frente ao leitor passivo:

"Quando lemos, outra pessoa pensa
por nos: SO repetimos seu Processo men-
tal.. Durante a leitura nossa cabeca € ape-
nas campo de batalha de pensamentos
alheios. Quando estes, finalmente, se reti-
ram, que resta? Dai se segue que aquele
que 1& muito ¢ quase o dia intciro, € que
nos intervalos se entretém com passatem-
pos triviais, perde, paulatinamente, a ca-
pacidade de pensar por conta propria,
como quem sempre anda a cavalo acaba
esquecendo como se anda a pé. Este, no
entanto, é o caso de muitos eruditos: leram
tanto até ficar estapidos.” (14).

Eis o perigo da simples repeti¢ao
sem reflexdio critica: ser um instrumento
inconsciente no processo de reprodugdo
social.

Sair da imobilidade intelectual , no
entanto, ndo ¢é tarefa facil, como bem ob-
serva Michel Serres: "Quanto mais as insti-
tuicdes evoluem para o gigantismo, me-
thor se formam as condigdes contrarias ao
exercicio do pensamento. Quereis criar?
Estareis em perigo." (15).

O perigo do raciocinio critico € a li-
berdade que possa advir desse ato dificil e
necessario ao homem. A liberdade desa-
justa o individuo nas institui¢des.

Talvez essa seja uma das determi-
nantes que dificultem uma mudanga mais
significativa no ensino juridico. A defini-
cdo de seu objeto de interesse define o
método a ser utilizado no processo educa-
cional. Nada adiantam técnicas pedagogi-
cas avancadas se o objeto permanece na
dogmatica.

Mello Filho critica o corpo docente,
quando sc refere a auséncia de professores
"profissional do ensino" e & didatica em-
pregada nas aulas, com tradicdo na aula
palestrada coimbra - aula monologada.
(16).

Por essa perspectiva , 0 ensino juri-
dico tem carater empirico, com base na
experiéncia do professor como advogado,
juiz, promotor, delegado etc., € carater
aprioristico, supondo que "toda a atividade
de conhecimento ¢ exclusiva do sujeito; o
meio ndo participa dela. (17).

A questdo diddtica juntamente com a
definicio do objeto de ensino, ou seja,
determinar qual Direito se quer ensinar,
sdo alguns aspectos da problematica do
ensino juridico, como também a questao
curricular, alterada recentemente pela Re-
solucdo n® 1886, de 30 de novembro de
1994, expedida pelo Ministério da Educa-
¢do e do Desporto.

A resolu¢do aumenta a carga horaria
dos cursos juridicos de 2700 para 3300
horas-atividades a serem cumpridas no
minimo em cinco e no méaximo em oito
anos (Art. 19).

Altera a grade curricular minima
acabando com as matérias optativas e
exigindo matérias novas C€Omo Ciéncia
Politica e Filosofia. O Direito Internacio-
nal e o Direito Tributario deixam de ter
carater optativo como na Resolugdo n®
03/72 para integrar efetivamente o curricu-
lo minimo (Art. 62), restando as faculdades
a sua complementagdo em drcas de espe-
cializacdo (Art. 82) de acordo com as ne-
cessidades regionais de demanda e merca-
do de trabalho.

Atenta a resolucdo para o estagio
pratico profissional reservando um minimo
de 300 horas-atividades (Art. 10), referin-
do-se ainda (Art. 12), no estagio profissio-
nal de advocacia de cardter extracurricular
nos termos do art. 9¢ inciso 11, paragrafos 1
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| a 4 da Lei 8906/94 (Estatuto da Advocacia

e da OAB).

O art. 9% traz realmente uma inova-
¢do curricular, a obrigatoriedade para o
académico de fazer monografia e defendé-
la perante uma banca examinadora, tendo
a liberdade de escolha quanto ao tema a
ser abordado e o orientador.

Sem duvida, a inten¢do da Resolu-
¢do n® 1886/94 ¢ aumentar a qualidade da
formacdo profissional, exigindo das insti-
tuicdes de ensino superior mais empenho
no ensino pratico quanto ao estagio su-
pervisionado , a produgdo intelectual na
graduagdo através da pesquisa monografi-
ca, a inclusdo de matérias fundamentais de
outras ciéncias, provocando a interdisci-
plinariedade.

Mas, essa nova situacdo curricular
ndo deixa de expressar o vicio positivista
da normatizagdo, almejando a mudanca
estrutural sem tocar nas bases.

A qualidade docente, de novo, ¢
posto a prova:

"Assim, por exemplo, sobram pro-
fissionais (despreparados) em areas tradi-
cionais como direito civil, processual e
comercial mas faltam em setores emergen-
tes como transferéncia de tecnologia, direi-
to ecologico, assisténcia sécio-juridica a
comunidade de baixa renda, etc." (18).

E como bem observa Horicio Ro-
drigues em seus comentarios & Resolugio
1886/94:

"A leitura dogmatica das normas é
uma tradicdo reproduzida pelos proprios
cursos de Direito. E ela uma questdo de
mentalidade, ndo modificavel simplesmen-
te através da edicdo de novas normas juri-
dicas. Sem a sua superagdo a implantacdo
de um novo conjunto normativo apenas
substituird um dogma por outro. Ter-se-4
novamente um curriculo em muitas situa-
¢Oes inadequadas as realidades regionais
ou sem condigdes efetivas de ser imple-
mentado. Uma reforma curricular que ndo
leve em consideragdo esse aspecto serd
meramente cosmeética." (19).
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