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Resumo: Este artigo buscou compreender o perfil dos alunos dos cursos ofertados pelo
Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade Federal de Goias, atentando-se,
sobretudo, para aspectos como: aspectos socioecondmicos, envolvimento com o curso,
dificuldades e expectativas. Para tanto, foi realizada uma pesquisa descritiva, cujos dados
foram coletados por meio de questionario eletronico. Os resultados apontaram que, no
geral, os alunos da referida unidade de ensino enfrentam dificuldades socioecondmicas
e também de ordem pedagdgica. Em contrapartida, identificou-se que sdo poucos os
que dedicam uma quantidade significativa de horas ao estudo fora da sala de aula, e
também é elevado o percentual que nado se dedica a nenhuma atividade extracurricular.
Mesmo tendo em vista esses limitadores do sucesso académico, os alunos apresentaram
boas expectativas para apds a conclusdo do curso, tanto em termos de insercdo no
mercado de trabalho como em relacado a continuidade dos estudos.

Palavras-chave: Perfil discente; Instituto de Matematica e Estatistica; Universidade
Federal de Goias.

Abstract: This article aims to understand the profile of students of the courses offered
by the Institute of Mathematics and Statistics (IME) of the Federal University of Goias
(UFG), focusing mainly on aspects such as socioeconomic factors, level of involvement
with the course, difficulties and expectations. A descriptive study was carried out, with
data collection through an electronic questionnaire. The results indicated that in general,
the students of this education unit face socioeconomic and pedagogical difficulties. It
was identified that there are few students who dedicate a significant number of hours
to study outside the classroom, but that the percentage who do not carry out any
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extracurricular activity is high. Even in view of these limiters of academic success, students
had good expectations for the completion of the course, both in terms of insertion in the job
market and in relation to the continuity of studies.

Keywords: Student profile; Institute of Mathematics and Statistics; Federal University of Goias.

Resumen: Este articulo buscé comprender el perfil de los alumnos de las carreras ofrecidas
por el Instituto de Matematicas y Estadistica de la Universidad Federal de Goias, atentandose,
sobre todo, para aspectos como: aspectos socioecondmicos, participacion en la carrera,
dificultades y expectativas. Para ello, se realizd una investigacién descriptiva, cuyos datos
fueron recolectados por medio de un cuestionario electronico. Los resultados apuntaron que,
en general, los alumnos de dicha unidad de ensefianza enfrentan dificultades socioeconémicas
y también de orden pedagdgico. En contraste, se encontrd que hay pocos que dedican una
cantidad significativa de tiempo para estudiar fuera del aula, y es también alto el porcentaje
de quien no participa en ninguna actividad extracurricular. Incluso teniendo en cuenta estos
limitadores del éxito académico, los alumnos presentaron buenas expectativas para después
de la conclusion de la carrera, tanto en términos de insercion en el mercado de trabajo y en
relacion con la continuidad de los estudios.

Palabras clave: Perfil del estudiante; Instituto de Matematicas y Estadistica; Universidad

Federal de Goias.

Infroducdo

Este artigo é parte de uma pesquisa desenvolvida no Instituto de Matematica
e Estatistica (IME) da Universidade Federal de Goias (UFG), que tem como escopo
compreender o perfil dos alunos dos cursos ofertados pela unidade, quais sejam:
Matematica (licenciatura e bacharelado) e Estatistica (bacharelado). O objetivo do estudo
é identificar os problemas e as dificuldades que os alunos enfrentam ao longo do curso,
bem como verificar o nivel de dedicacdo deles aos estudos e ao envolvimento com
as atividades académicas, para compreender os motivadores do fracasso escolar, que
normalmente culminam em retencao e evasao dos cursos.

Entende-se como fundamental um estudo que néo se limite aos dados numéricos
obtidos nos registros académicos, disponibilizados tanto pela Pro-Reitoria de Graduagao
(Prograd) como pela secretaria da unidade académica. Acredita-se como de suma
importancia “dar voz” aos alunos, para que eles expressem os reais dificultadores/
limitadores de uma trajetéria académica de sucesso.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa descritiva, que tem como objetivo principal
“[..] a descricdao das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2008, p. 28). Neste estudo, buscou-
se conhecer as caracteristicas dos alunos regulares do IME/UFG. Como os dados desta
pesquisa foram levantados no primeiro semestre de 2017, nesse momento os alunos
regulares do IME/UFG eram os que tinham ingressado do primeiro semestre de 2014 ao
primeiro semestre de 2017. Os que ingressaram anteriormente a esse periodo, mas ainda
estavam matriculados, compdem o grupo dos alunos em situacao de retencao, que sao
aqueles que demoram mais que o tempo regular para a integralizacdo do curso, mas
estes nao fazem parte deste estudo’.

DISPONIVEL EM: WWW.UNIVALI.BR/PERIODICOS



ISSN: 1984 -7114 0“

Vale dizer que a pesquisa realizada na referida unidade também abrange os alunos
em situacao de retencao e de exclusao.

Para a realizacdo desta investigacdo, foram enviados questionarios a 227 alunos
regulares do IME/UFG, dos quais 92 responderam (40,5%). Dos 142 estudantes da
Matematica licenciatura, 53 participaram (37,2%); dos 26 da Matematica bacharelado, 16
(61,5%) e dos 59 da Estatistica bacharelado, 23 (39%).

O questionario foi utilizado como instrumento de coleta de dados por se entender
que ele permite “[..] obter informacbes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores, comportamento presente ou
passado etc” (GIL, 2008, p. 121). No mais, "As respostas a essas questdes € que irdo
proporcionar os dados requeridos para descrever as caracteristicas da populacao
pesquisada” (Ibidem). Além disso, a opgao por coletar dados por meio de questionario,
na modalidade eletrOnica, permitiu uma participagdo significativa dos sujeitos desta
investigagao.

O questionario foi composto por questdes fechadas, sendo que, na grande maioria,
os estudantes tinham que marcar uma Unica alternativa, e em outras podiam escolher mais
de uma opgao. Esse formato de questionario foi escolhido por proporcionar respostas
mais uniformes e mais faceis de serem processadas, conforme Gil (2008). As questdes
foram referentes principalmente a dois conteudos fundamentais: perfil socioecondmico
dos estudantes e envolvimento com o curso, dificuldades e expectativas.

Perfil Socioecondmico

Como dito anteriormente, os alunos que no primeiro semestre de 2017 estavam
em tempo regular para integralizacao dos cursos do IME/UFG eram os que tinham
ingressado do primeiro semestre de 2014 ao primeiro semestre de 2016. Do total de 92
participantes da pesquisa, 18,5% ingressaram em 2014; 31,5%, em 2015; 47,8%, em 2016;
e apenas 2,2% nao responderam.

Quanto ao perfil etario dos estudantes da unidade académica, 78,4% declararam
ter até 24 anos de idade, o que compde o grupo com idade regular de estar na educagao
superior, que é de 18 a 24 anos. 19,3% dos alunos declararam ter idade superior a 24 anos,
0 que representa os alunos com distorcao idade-série, ou seja, os que ja ultrapassaram
a idade regular. E 2,3% nao responderam. O curso com maior quantidade de alunos
acima dos 24 anos foi o de Estatistica, com 47,8% do total de alunos. Na Matematica
licenciatura, esse percentual foi de 15% e na Matematica bacharelado de 12,5%. Na UFG,
segundo dados divulgados pela Pro-Reitoria de Graduacao (Prograd), 52,55% dos alunos
matriculados em abril de 2016 tinham, no maximo, 23 anos de idade; e 47,45% acima de
24 anos. Na UFG, 70,11% dos alunos tinham até 26 anos na referida data, o que indica
que grande parte dos alunos da instituicdo esta em idade regular.
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A respeito do sexo do grupo de alunos regulares no IME/UFG, verificou-se que, no
geral, os homens eram maioria e representaram 55,4% do total de alunos, ao passo que
as mulheres representaram 44,6%. Porém, quando analisado cada curso especificamente,
nota-se que na Matematica licenciatura o predominio foi de mulheres, que somaram
52,8% dos alunos. Ja o curso que possui maior proporcao de homens foi o de Estatistica,
com 73,9%. Na Matematica bacharelado, o percentual de homens foi de 56,2%.

Portanto, apenas o curso de Matematica licenciatura apresenta um panorama
mais proximo ao nacional, em que 55,6% das matriculas na educacao superior sdo de
mulheres e 44,4% de homens. Isso se explica pelo fato de que, tradicionalmente, as
mulheres se interessam mais pela docéncia que os homens. As mulheres tendem a optar
por cursos mais relacionados ao cuidado ao préximo. Segundo dados do Censo da
Educacao Superior Brasileira de 2015, publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o maior nimero de matriculas de mulheres
ocorre nos seguintes cursos: Pedagogia, Direito, Administracdo, Enfermagem, Ciéncias
Contabeis, Psicologia, Servico Social, Gestdo de Pessoal/Recursos Humanos, Fisioterapia
e Arquitetura e Urbanismo.

Ja os homens sao atraidos por cursos das areas de ciéncias exatas e tecnologias,
prioritariamente: Engenharia Civil, Engenharia Mecanica, Engenharia de Produgao,
Formacao de Professor de Educacao Fisica, Engenharia Elétrica, Analise e Desenvolvimento
de Sistemas e Educacao Fisica. Logo, o perfil de género predominantemente masculino
no IME/UFG justifica-se pelo fato de que, tradicionalmente, os cursos na area de exatas
tém maior participacao de homens.

Sobre a origem escolar, 58,7% dos alunos da unidade académica em questdo
afirmaram ter cursado o ensino médio totalmente em escola publica; 6,5%, a maior parte
em escola publica; 21,8%, totalmente em escola privada; 6,5%, a maior parte em escola
privada; e 6,5%, em escola privada, na condicao de bolsista. Portanto, no geral, a maior
parte dos alunos é de origem de escola publica. Esse resultado € fortemente influenciado
pela Lei n® 12.711 de 2012, a Lei de Cotas, que garante que 50% das matriculas dos
cursos das instituicbes federais de educacao superior sejam reservadas a estudantes
provenientes de escolas publicas.

Prova disso € que, dos estudantes que ingressaram pelo Sistema de Selecao
Unificada (Sisu) na UFG no primeiro semestre de 2016, logo apds a Lei de Cotas, 46,9%
eram cotistas, o que pressupde serem provenientes de escola publica. Mas € preciso
considerar que, na UFG, segundo estudo realizado por Rosa (2013), o percentual de
estudantes que cursou o ensino médio em escolas publicas sempre foi bastante
representativo, de 50% ou mais no periodo de 1998 a 2004. A partir de 2005, o percentual
de estudantes de escola publica comecou a declinar, atingindo 43% em 2007. E, mesmo
com a Lei de Cotas, nao voltou a recuperar.

DISPONIVEL EM: WWW.UNIVALI.BR/PERIODICOS



ISSN: 1984 -7114 0“

Ainda de acordo com Rosa (2013), na UFG, os alunos provenientes do ensino
médio publico ja conseguiam ingressar na graduagao. Mas isso ocorria prioritariamente
em cursos menos elitizados, como Fisica, Matematica, Biblioteconomia, Pedagogia,
Educacao Musical e outros, de 2004 a 2008. A lacuna estava na ocupagao de vagas
dos cursos de maior prestigio, como Direito, Medicina, Odontologia, Engenharia Civil
e outros. Portanto, o beneficio da Lei de Cotas esta em garantir que, em cada curso e
turno, 50% das vagas sejam reservadas aos estudantes oriundos de escola publica, de
modo que eles tenham acesso a amplitude de cursos que as instituicbes federais de
educacao superior oferecem, principalmente aos mais elitizados.

Dos alunos da Matematica licenciatura, 67,9% cursaram o ensino médio totalmente
ou a maior parte em escola publica; na Matematica bacharelado, esse percentual foi de
68,7%; e na Estatistica, de 56,5%. Ja considerando os alunos que cursaram o ensino médio
totalmente, a maior parte, ou na condicao de bolsista, em instituicdo privada, na Matematica
licenciatura esse percentual foi de 32,1%; na Matematica bacharelado, de 31,3%; e na
Estatistica, de 43,5%. Pelo exposto, nota-se que, apesar de em todos os cursos do IME/UFG
a hegemonia ser de alunos de origem de escola publica, na Matematica, tanto licenciatura
como bacharelado, esse percentual é superior ao da Estatistica, que, consequentemente, é
0 curso com maior percentual de alunos provenientes de escolas privadas.

Em termos de perfil socioeconémico, dos alunos do IME/UFG, 13% declararam
renda familiar de menos de 1 salario minimo mensal; 53,3%, de 1 a 3 salarios minimos;
16,3%, de 4 a 5 salarios minimos; 14,1%, acima de 5 salarios minimos; e 3,3% nao
responderam. Dos alunos da Matematica licenciatura, 71,7% declararam renda familiar
mensal de menos de 1 salario minimo a 3 salarios minimos; na Matematica bacharelado,
62,5% afirmaram a mesma renda; e na Estatistica, 56,5%. Ja no grupo dos alunos com
renda familiar menos desfavoravel, que sdo os que recebem acima de 5 salarios minimos,
estavam 7,5% dos alunos da Matematica licenciatura; 12,5%, da Matematica bacharelado;
e 30,4%, da Estatistica. Esses dados mostram que os alunos da Matematica licenciatura
sao os que possuem menor renda familiar, e os da Estatistica sdo os que possuem maior
renda no grupo de alunos pesquisados.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2016), de 2005 a
2015 observou-se uma ampliacao na proporc¢ao de estratos de baixa renda na educacgao
superior e, como resultado, houve uma reducdao da participagao dos estratos com
maior rendimento. Esse quadro é resultado das politicas de democratizacdo do acesso
a educacao superior, as quais propiciam o acesso a grupos sociais antes excluidos desse
nivel de ensino e, logo, as parcelas menos favorecidas socioeconomicamente.

Tendo em vista essa vulnerabilidade social dos estudantes, é preciso verificar a
relacdo dos mesmos com o mercado de trabalho. Dos estudantes regulares do IME/UFG,
32,6% nao trabalham, apenas estudam; 30,4% sao bolsistas; 23,9% trabalham 8 horas
por dia; e 13,1% trabalham meio periodo. Dos alunos da Matematica licenciatura, 35,8%
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sao bolsistas; 22,6% nao trabalham, apenas estudam; 26,5% trabalham 8 horas por dia e
15,1% trabalham meio periodo diario. Do grupo de alunos da Matematica bacharelado,
31,3% sao bolsistas; 50% nao trabalham, apenas estudam; e 18,7% trabalham apenas
meio periodo diario. Ja dos alunos da Estatistica, 17,4% sao bolsistas; 43,5% dos alunos
nao trabalham, apenas estudam; 34,8% trabalham 8 horas diarias; e 4,3% trabalham
apenas meio periodo.

Pelos dados apresentados, nota-se que os alunos da Matematica bacharelado sao
0s que mais se dedicam apenas ao estudo e nao trabalham. Por conseguinte, sdo os que
menos trabalham. Somado a isso, esses alunos, quando trabalham, apenas o fazem meio
periodo diario, haja vista que o curso € no periodo vespertino, o que impede o exercicio
laboral integral. Ja os alunos que mais trabalham, seja o dia todo ou meio periodo, sado
os alunos da Matematica licenciatura e, em seguida, os da Estatistica. Os da Estatistica,
inclusive, sdo os que mais trabalham 8 horas diarias, e também é nesse curso que se tem
o menor percentual de bolsistas.

Considerando a questdao da vulnerabilidade socioeconémica dos alunos, é
necessario ponderar que, para o estudante que precisa trabalhar para manter sua vida e
também os estudos, a escolha do curso de graduacao fica limitada aos cursos noturnos.
No Brasil, historicamente, os cursos noturnos sao os que mais possuem alunos. De acordo
com o Censo da Educagdo Superior de 2016, em 2006, 60,9% das matriculas em cursos
de graduacao no Brasil eram nesse periodo. E esse percentual é muito proximo ao de
2016, quando 60,6% das matriculas também foram a noite.

Porém, quando se consideram especificamente as instituicbes federais, que
abrangem as universidades e os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
(IFs), o percentual de cursos diurnos € maior, chegando a 70% em 2016. Sendo assim,
para os estudantes da esfera publica que buscam cursos noturnos, ndo restam muitas
opgdes, o que limita a escolha. A grande oferta de cursos noturnos, portanto, é
alavancada pelo setor privado, que tem 70% de suas matriculas nesse turno. O que é
bastante representativo, visto que é na rede privada que estao 75,3% das matriculas de
educagao superior no Brasil.

Envolvimento com o Curso, Dificuldades
e Expectativas

Mas, para compreender os fatores que dificultam ou impedem uma trajetoria
académica de sucesso, buscou-se compreender, também, aspectos relacionados a
relacdo do aluno com o curso. Nesse sentido, eles foram questionados se o curso no
qual estdo matriculados era sua primeira opcao de graduacao. Do total de 92 alunos
participantes da investigacao, 67,4% responderam que estao matriculados no curso que
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ambicionavam, e 32,6% disseram que nao. O maior percentual de alunos que ndo esta em
sua primeira opgao de curso é da Matematica licenciatura (35,8%), seguido da Estatistica
(30,4%) e da Matematica bacharelado (25%). Esses alunos que ndo estao no curso que
almejavam merecem uma atengao especial, visto que, caso permanecam insatisfeitos no
decorrer do curso, podem desejar trocar de curso ou mesmo abandona-lo.

Bardagi e Hutz (2009), a partir de uma pesquisa de doutorado realizada com alunos
que abandonaram o curso de graduagao, mostram, como resultado das entrevistas
realizadas, que a insatisfacdo e o desapontamento com a experiéncia académica durante
grande parte da graduacao sao fatores preocupantes. Isso porque os alunos pesquisados
revelaram, em razao da duvida em relacao a carreira escolhida, sentirem dificuldade de
se integrar na universidade, bem como desejo de abandonar o curso, antes que a evasao
se efetivasse.

Estudo realizado por Campos e Sehnem (2015), em uma universidade comunitaria
do Meio-Oeste de Santa Catarina com estudantes que trocaram de curso, identificou
que a frustragdo com o primeiro curso, o qual abandonaram, estava relacionada com os
seguintes fatores:

[...] desconhecimento em relacdo ao curso de graduacao, o que gerou a insatisfacdo dos estudantes
ante sua primeira escolha profissional e a consequente busca pela re-escolha de curso; a influéncia
familiar para a escolha do primeiro curso; o aspecto financeiro que retrata a necessidade dos
estudantes em iniciarem suas trajetorias profissionais ainda durante a graduacdo para que seja
possivel cursarem o ensino superior e, consequentemente, arcarem com os investimentos financeiros
totais ou parciais inerentes a vida universitaria, uma vez que suas familias ndo despendiam de
recursos financeiros para manté-los na universidade; e o desconhecimento em relacdo ao mercado
de trabalho, de modo que os estudantes se depararam na universidade com uma visdo totalmente
diferenciada daquela que tinham em relacao a vida profissional dos graduados em seus respectivos
cursos antes do ingresso na vida académica (CAMPOS; SEHNEM, 2015, p. 140).

A insatisfacdo com o curso, portanto, deve receber atencdo especial da gestdo
universitaria, pois ha alunos que mudam de curso mais de uma vez, na busca de se
realizar. Dos alunos que responderam o questionario, 13% manifestaram interesse em
mudar de curso, e 20,6% disseram que pensam em desistir do curso. Dos alunos da
Matematica licenciatura, 15,1% tém intencdo de mudar de curso e 22,6%, de desistir. Na
Matematica bacharelado, o percentual de alunos que deseja mudar de curso € de apenas
6,2%, e de abandonar € o mesmo percentual. Ja no curso de Estatistica, 13% desejam
mudar de curso; e 26,1%, desistir. Por assim ser, em percentual, os alunos da Matematica
licenciatura sdo os que mais querem mudar de curso, e os da Estatistica os que mais
pretendem abandonar a graduacao que estao cursando.

A desisténcia do curso € um problema grave e acomete as instituigdes de educacao
superior brasileiras. Dos estudantes universitarios que iniciaram seus estudos em 2010,
49% desistiram do curso escolhido. Na rede publica, o percentual de desisténcia dos
cursos foi de 42,6%; e na rede privada, de 52,7%, de acordo com o Censo da Educacgao
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Superior de 2015. Esses dados de abandono, de evasdo, sinalizam que a escolha
académica/profissional é uma questdao complexa.

Moura e Menezes (2014) acreditam que:

Quando se considera uma escolha satisfatdria como aquela com baixa probabilidade de incorrer em
desisténcias posteriores e alta probabilidade de resultar em satisfacdo pessoal, nota-se, por um lado,
a complexidade da tarefa de escolher e, por outro, a necessidade de uma analise madura das op¢des

de escolha anterior a tomada de decisdo (MOURA; MENEZES, 2004, p. 30).

Como resultado de uma pesquisa realizada com sujeitos inscritos no programa
de orientacao para reorientacao profissional da Clinica de Psicolégica da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), Moura e Menezes (2004) constataram que, do grupo dos
que estavam cursando e em duvida quanto a concluir o curso ou abandona-lo e iniciar
outro, eles apontaram as seguintes dificuldades enfrentadas: mudanca de opiniao em
relacdo ao curso; caréncia de autoconhecimento (ndo saber o que quer, do que gosta,
ou gostar de varias coisas ao mesmo tempo); existéncia de competicdo entre os alunos;
pressao de familiares ou sugestao de colegas para terminar o curso; medo de errar de
novo; nao conseguirem vislumbrar mercado de trabalho; e considerar o curso dificil ou
trabalhoso. Portanto, é evidente que esses alunos em duvida quanto a carreira escolhida
enfrentam uma série.de problemas.

No intuito de entender por qual razdo ha alunos matriculados em cursos que
nao eram sua primeira opgao, os estudantes do IME/UFG foram questionados sobre
0 que os levou a optar pelo curso em que estdo matriculados. Para essa questao, eles
poderiam escolher mais de uma resposta, e houve 152 respostas dadas pelos 92 alunos
participantes da pesquisa.

O QUE O LEVOU A OPTAR PELO CURSO?
Aperfeicoamento do exercicio profissional, pois ja ™ 2
atuava na area 3

. 16
Boas expectativas em relacdo ao mercado de trabalho
I 12

s

Pequena concorréncia as vagas 2 13
|

m 2

Influéncia de amigos ou parentes i 14

S . .11
Aptiddes e interesses pessoais 16 45
|

® Estatistica - bacharelado Matematica - bacharelado B Matematica - licenciatura

FonTE: OS AUTORES.
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O fator predominante que influenciou as escolhas dos alunos foi aptiddes e
interesses pessoais, manifesto em 47,4% das respostas. Na sequéncia, apareceram
outros motivos, como: boas expectativas em relacdo ao mercado de trabalho (21,7%),
influéncia de amigos ou parentes (13,8%), pequena concorréncia as vagas (13,2%) e
aperfeicoamento do exercicio profissional, pois ja atuava na area (3,9%).

No curso de Matematica (licenciatura e bacharelado), o fator que mais influenciou
a tomada de decisao dos alunos pela escolha do curso foram as aptiddes e os interesses
pessoais. Ja para os estudantes da Estatistica, o que mais colaborou para a escolha do
curso foram as boas expectativas em relagdo ao mercado de trabalho. Isso acontece,
segundo Jordani et al. (2014, p. 26), pelo fato de que: “Os jovens tém interesse em ter
uma vida mais estavel e equilibrada no momento de fazer suas escolhas na carreira
profissional, apoiando muito os valores de auto realizagdo". Alem do mais, em pesquisa
realizada com alunos do final do ensino médio, os autores constataram que grande parte
dos alunos almejam reconhecimento profissional, mas ndo abrem mao da satisfacao
profissional.

O estudo de Moura e Menezes (2004), por sua vez, mostra que o processo de
escolha gerou insatisfacdo nos alunos, sobretudo, pelo fato de ndo poderem fazer o
curso que pretendiam (seja por ter que conciliar trabalho e emprego; por influéncia de
familiares, ou outros fatores); terem poucas informacdes (sobre si e sobre as opcdes
profissionais); nao conseguirem ingressar no curso escolhido e, entdo, escolher outro
curso. Bardagi, Lassance e Paradiso (2003) advertem que isso acontece porque as pessoas
escolhem a carreira conhecendo pouco sobre ela, e mesmo sobre as suas implicacdes
no que diz respeito a tarefas, dificuldades e responsabilidades. As autoras ainda alertam
para o fato de que nao existe uma preocupacao sistematica, uma cultura enraizada nas
escolas e nas familias de ensinar habilidades de tomada de decisao.

Logo, é emergente que se aborde essa problematica, visto que a ma escolha do
curso superior e, logo, da profissao, acarreta onus diversos, mas, sobremaneira, evasao
nas instituicdes de ensino e necessidade de tratamentos psicoterapicos ou psiquiatricos
decorrentes da situacao de crise (VALORE, 2008). Diante disso, destaca-se a importancia
de um trabalho de orientacdo vocacional continuo e que se realize mesmo antes de o
estudante ingressar na educacgao superior, ainda na escola, e que seja direcionado a:
“[...] promover a reflexao das condigdes de mercado de trabalho, das aptiddes, gostos e
desejos profissionais de forma preventiva e auxiliar o jovem a fazer escolhas ponderadas
e maduras em relagdo a escolha profissional” (JORDANI et al.,, 2014, p. 26).

Além de identificar os motivos que levaram os alunos a escolher os cursos, entende-
se como fundamental saber se eles conhecem o curso no qual estdao matriculados. E
uma forma de obter essa informacao é analisando o nivel de conhecimentos da grade
curricular. A essa questao nenhum dos alunos respondeu que conhece pouco a grade
curricular do curso. 50% responderam que conhece razoavelmente; 26,1%, a conhecem
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bem; 22,8%, muito bem; e 1,1% nao respondeu. Dos alunos da Matematica licenciatura,
particularmente, 52,8% afirmaram que conhecem razoavelmente a grade curricular,
45,3%, a conhecem bem; e 1,9% nao responderam. Dos estudantes da Matematica
bacharelado, 31,2% afirmaram que a conhecem razoavelmente; e 68,8%, muito bem. No
curso de Estatistica, 56,5% dos alunos disseram que conhecem razoavelmente a grade
curricular; e 43,5%, a conhecem muito bem. Sendo assim, os maiores percentuais de
estudantes que conhecem a grade curricular de forma razoavel sao da Estatistica e da
Matematica licenciatura, ao passo que os alunos da Matematica bacharelado sao os que
se destacam como a conhecendo muito bem.

Entende-se que o conhecimento a respeito do curso € um elemento fundamental
para que o estudante se mantenha na graduagdo. Dessa forma, ele ndo tera uma
compreensao iluséria do que ira percorrer ao longo de sua trajetéria académica, em
razao do conhecimento das disciplinas a serem cursadas, das atividades extracurriculares
a serem desenvolvidas; e mesmo das possibilidades que essa formagdo lhe propiciara
no mercado de trabalho. Logo, é evidente a necessidade de divulgacdo de informacdes
sobre o curso, contemplando suas caracteristicas, bem como campos de atuacao.

Na UFG, uma acao voltada para o conhecimento dos cursos de graduacao é o
Espaco das Profissées, evento criado para que estudantes do ensino médio conhecam
os cursos ofertados pela universidade. Entretanto, é preciso reconhecer que apenas
essa medida é insuficiente para um conhecimento aprofundado sobre os cursos, pois,
normalmente, os jovens visitam os stands de todos os cursos pelos quais manifestam
interesse, mas nao tém tempo suficiente para conhecer cada qual em profundidade.
O ideal é que se busquem informacdes extras sobre a grade curricular, e se pesquise
amplamente acerca da formacdo e da atuacgao profissional na area.

Sobre o curso de graduagdo, este estudo também buscou compreender a
dificuldade que os alunos atribuem ao curso, ao que responderam o seguinte:

QUAL GRAU DE DIFICULDADE VOCE ATRIBUI AO CURSO?

25
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5
1 2 l 2 2
[ | [ |
Pequena Média Grande Muito grande Nio respondeu
B Matematica - licenciatura Matematica - bacharelado m Estatistica - bacharelado

FonTE: OS AUTORES.
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Apenas 1,1% dos alunos disseram que a dificuldade do curso é pequena, e somente
18,5% afirmaram que a dificuldade € média. 43,5% apontaram que a dificuldade do
curso no qual estdo matriculados é grande; e 34,7%, muito grande. Além disso, 2,2%
nao responderam a esse item. Dos alunos da Matematica licenciatura, 18,9% disseram
que o curso € de dificuldade média; 47,1%, grande; 30,2%, muito grande; e 3,8% nao
responderam. Dos alunos da Matematica bacharelado, 6,3% afirmaram que a dificuldade
do curso é pequena; 31,2%, média; 50%, grande; e 12,5%, muito grande. No grupo dos
alunos da Estatistica, 8,7% apontaram que o grau de dificuldade do curso é médio; 30,4%,
grande; e 60,9%, muito grande.

Portanto, os cursos ofertados pelo IME/UFG sao considerados de grande
dificuldade, pois, somados os percentuais de dificuldade grande e muito grande, no
curso de Matematica licenciatura, esse nimero é 77,3%; na Matematica bacharelado,
de 62,5%; e na Estatistica, de 91,3%. Desse modo, o curso de Matematica bacharelado
€ considerado o menos dificil, na visao dos alunos, e o de Estatistica o mais dificil deles.

Oliveira et al. (2008) advertem que, ao entrar na universidade, o jovem enfrenta
o desafio de lidar com dificuldades em relacdo ao conteddo das disciplinas, ou ao
nivel de exigéncia, que normalmente é elevado. Quando isso acontece, sdo comuns
os sentimentos de decepcdo em relacdo ao curso, e mesmo vontade de abandona-lo.
Nesses casos, os autores ressaltam a importancia dos colegas veteranos e professores,
mas, fundamentalmente, do apoio dos pais.

Esse elevado grau de dificuldade do curso também pode ser um dos responsaveis
pelas reprovagdes, como se V€ a seguir:

QUANTAS REPROVAGCOES VOCE TEVE?

12
11
10
8
7
6
5
4 4 4

3 3 3 3
2 2 2 2
m m A 1°R
Nenhuma Dela2 De3a4 De5Sa6 De7a8 Acima de 8 Nao respondeu

® Matematica - licenciatura Matematica - bacharelado m Estatistica - bacharelado

FoNTE: OS AUTORES.

De todos os alunos que responderam o questionario, apenas 4,4% nao tiveram
nenhuma reprovacao e 16,3% tiveram de 1 a 2 reprovacdes. Além desses, 22,8% tiveram
de 3 a4 reprovagoes; 15,2%, de 5 a 6 reprovacdes; 16,3%, de 7 a 8 reprovacoes; 13%, acima
de 8; e 12% nao responderam. Portanto, 56,5% dos alunos do IME/UFG apresentaram
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acima de 5 reprovacdes no curso. E importante destacar que esse foi o item com maior
percentual de absten¢des nas respostas. Isso pode se explicar pelo fato de que alguns
alunos se sentem constrangidos ao falarem sobre seu desempenho académico, e quando
o rendimento nao é satisfatorio, eles podem ndo querer abordar isso.

No curso de Matematica licenciatura, 47,2% dos alunos tiveram, no maximo, 4
reprovagoes; 34% tiveram de 5 a §; 13,2% tiveram acima de 8; e 5,6% nao responderam.
J& na Matematica bacharelado, 43,8% tiveram até 4 reprovacdes; 18,7% tiveram de 5
a 8 reprovacgoes; 6,2%, acima de 8; e 31,3% nao responderam a esse item. No curso
de Estatistica, 34,8% dos alunos afirmaram ter tido até 4 reprovacdes; 34,8%, de 5 até
8 reprovagles; 17,4%, acima de 8 reprovacdes; e 13% nao responderam. Esses dados
demonstram que os alunos da Estatistica foram os que mais tiveram acima de 8
reprovacoes, seguidos dos da Matematica licenciatura. Também foram esses dois cursos
que tiveram o maior nimero de reprovacdes a partir de 5.

Pelo numero de reprovacdes, ha o indicativo de que os alunos da Matematica
bacharelado sao os que possuem melhor desempenho académico. Mas isso s6 pode ser
confirmado caso seja feita uma pesquisa com base no histérico académico dos alunos,
pois pode ser que os alunos que afirmam ter poucas reprovagdes sejam aqueles que
ainda estao no inicio do curso.

De acordo com Violin (2012), embora o desempenho académico ndo possa ser
encarado como causa ou efeito da evasao, a desisténcia do curso pode se relacionar
com as dificuldades encontradas ao longo do mesmo. No mesmo sentido, Silva Filho
(2009) entende que as reprovagoes, principalmente as que ocorrem no primeiro ano do
curso, sao um indicativo de que o estudante enfrenta problemas. Desse modo, caso a
instituicao nao tome nenhuma atitude no sentido de atuar a favor do melhor desempenho
académico dos alunos, uma das consequéncias € a evasao.

Outro aspecto analisado foi o trancamento. A respeito dessa questdo, a maior
parte dos entrevistados, 78,3% do total, mencionaram que nunca trancaram o curso;
8,7% o trancaram apenas uma vez; 6,5%, duas vezes; e 6,5%, trés vezes. Na Matematica
licenciatura, 82,9% dos alunos nunca trancaram; 5,7% trancaram apenas uma vez; 5,7%,
duas vezes; e 5,7%, trés vezes. Na Matematica bacharelado, 75% nunca trancaram; 6,2%
trancaram apenas uma vez; 12,6% trancaram duas vezes; e 6,2%, trés vezes. E na Estatistica,
69,6% nunca trancaram o curso; 17,4% o trancaram uma vez, 4,3%, duas vezes; e 8,7%,
trés vezes.

No geral, os trancamentos de curso no IME/UFG foram poucos. Mas é importante
que se tenha atencao com esse aluno que tranca o curso, mesmo que seja em pequeno
ndmero, pois esse afastamento temporario pode sinalizar dificuldades de continuidade
davida académica. Polydoro (2010) afirma que, quando o estudante realiza o trancamento
de matricula, tanto é sinal de que ele pretende voltar, como pode ser um indicativo de
que ele nao esta seguro para tomar uma decisao definitiva quanto a continuidade ou néo
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do curso. Em todo caso, nesse aspecto, a autora assevera que: “A insercao do recurso do
trancamento na trajetéria de cada estudante é peculiar e propria, decorrente da analise
pessoal que ele faz dos contextos institucional e social e de si mesmo” (POLYDORO,
2010, p. 136).

Para compreender os fatores que interferem no desempenho académico dos
alunos, também se questionou sobre a dedicacdo dos mesmos aos estudos. Uma das
perguntas feitas foi sobre a quantidade de horas extra que se dedicam aos estudos, por
semana, ao que 89 dos 92 alunos responderam:

QUANTAS HORAS EXTRA, POR SEMANA, VOCE SE DEDICA AOS ESTUDOS?

Acima de 8 horas 3*
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7
De 6 a 8 horas = 9
De 4 a 5 horas 4
' L 10
De 1a 3 horas 8
' L 20

o1
Menos de 1 hora — 3

m Estatistica - bacharelado Matematica - bacharelado ® Matematica - licenciatura

FoNTE: OS AUTORES.

Tem-se, pois, que, dos respondentes, no geral, 19,1% afirmaram se dedicar acima
de 8 horas extra semanais aos estudos; 23,6%, de 6 a 8 horas; 16,9%, de 4 a 5 horas;
34,8%, de 1 a 3 horas; e 5,6%, menos de 1 hora. Portanto, 57,3% desses alunos estudam
no maximo 5 horas extra semanais, o que representa no maximo uma hora de estudo
diario, caso se distribua esse quantitativo de horas entre os dias Uteis da semana.

Dos 50 alunos da Matematica licenciatura que responderam a essa questao, 20%
afirmaram estudar mais de 8 horas semanais; 18%, de 6 a 8 horas; 20%, de 4 a 5 horas;
40%, de 1 a 3 horas; e 2%, menos de 1 hora. Dos 16 alunos da Matematica bacharelado,
25% afirmaram se dedicar mais de 8 horas semanais aos estudos; 31,3%, de 6 a 8 horas;
6,3%, de 4 a 5 horas; 18,7%, de 1 a 3 horas; e 18,7%, menos de 1 hora. Ja dos 23 alunos
da Estatistica bacharelado; 13,1% declararam estudar acima de 8 horas extra por semana;
30,4%, de 6 a 8 horas; 17,4%, de 4 a 5 horas; 34,8%, de 1 a 3 horas; e 4,3%, menos de 1 hora.

Nota-se, pelo exposto, que os alunos da Matematica bacharelado séo os que mais
dedicam maior quantidade de horas extra aos estudos, acima de 8, ao passo que os da
Estatistica bacharelado sd@o os que menos se dedicam por todo esse periodo de tempo.
Na mesma direcao, também sdo os alunos da Matematica bacharelado os que dedicam
poucas horas extra aos estudos, até 3 horas semanais. Porém, o grupo de alunos da
Matematica licenciatura é o que dedica menos tempo ao estudo fora de sala.
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Dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (Ipea) (2012) mostraram que
37,2% dos estudantes universitarios brasileiros dedicam menos de 5 horas semanais
aos estudos fora da sala de aula; 34,4% reservam de 6 a 10 horas semanais aos estudos
extraclasse; 12,2 %, de 11 a 15 horas; 8,3%, de 16 a 20; 3,6%, de 21 a 25 horas; 3,6%, mais
de 26 horas, e 0,7% nao respondeu.

O referido estudo também identificou que, do total de estudantes que possui
trabalho remunerado, 44,7% dedicam menos de 5 horas semanais aos estudos extraclasse
e, em seguida, aparecem os desempregados, dos quais 34,9% também dedicam, no
maximo, 5 horas semanais a essa atividade. Ja do outro lado, quando se analisam os
estudantes que dedicam muito tempo aos estudos, despontam os que exercem trabalho
nao remunerado, dos quais 15,1% dedicam mais de 21 horas semanais ao estudo fora da
sala de aula. Apenas 5,2% dos desempregados tém esse mesmo tempo de dedicacao aos
estudos, o que é bem préximo dos que exercem trabalho remunerado, dos quais 4,7% tém
esse mesmo tempo de comprometimento. Portanto, ndo se pode afirmar que o trabalho
€ um impeditivo para a dedicacao aos estudos, pois tanto ha empregados dedicando um
periodo significativo de horas extra aos estudos, quanto ha desempregados dedicando

pouco tempo.
Estudo realizado por Gongalves et al. (2015) com alunos do primeiro periodo do

curso de Direito noturno da Universidade Federal do Piaui (UFPI) identificou que o periodo
dedicado aos estudos extraclasse influenciou em 36% o rendimento académico dos
alunos. Os demais 64% foram atribuidos a fatores diversos, como: nivel de participagao
da familia; professor/instituicao de ensino; autoestima do aluno/boa vontade; saude geral
do aluno; integracao ao processo de ensino e aprendizagem, entre outros. Portanto, resta
evidente que o aluno que dispensa mais tempo aos estudos tem maiores chances de ter
um desempenho académico satisfatério e, logo, uma trajetoria exitosa na universidade.

Além da dedicagdo aos estudos, os alunos foram questionados sobre seu
envolvimento em atividades extracurriculares.

VOCE PARTICIPA DE ALGUMA ATIVIDADE ACADEMICA ALEM DAS AULAS?
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Fonte: Os autores.
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Das 105 respostas, 52,4% ndao mencionaram participacdo em nenhuma atividade
extracurricular. Isso mostra que uma parcela significativa dos alunos nao esta envolvida
integralmente com diversidade de atividades que a universidade dispde, com o objetivo
de propiciar uma formacao mais rica e diversificada. Logo, para esses alunos, a formacao
se consubstancia exclusivamente por meio das aulas, que sao as atividades curriculares
obrigatorias do curso. Dos 50 alunos que indicaram alguma atividade, 26% declararam
participar de projetos de pesquisa; 24%, de projetos de extensao; 20%, de monitoria;
18%, de Programa de Educacgao Tutorial (PET); e 12%, de estagio ndo obrigatorio.

Dos 31 alunos respondentes da Matematica licenciatura, 29% afirmaram participar
do PET; 16,1%, de estagio nao obrigatorio; 9,7%, de monitoria; 32,3%, de projetos
de extensao; e 12,9%, de projetos de pesquisa. Dos 10 respondentes da Matematica
bacharelado, 50% declararam participar da monitoria; e 50%, de projetos de pesquisa.
Outras atividades nao foram informadas por esse grupo de alunos. E dos 9 estudantes
de Estatistica bacharelado que responderam a essa questao, 44,5% afirmaram participar
de projetos de pesquisa; 22,2%, de monitoria; 22,2%, de projetos de extensao; e 11,1%,
de estagio nao obrigatorio.

Por assim ser, a atividade extracurricular preponderante na Matematica licenciatura
é o PET; na Matematica bacharelado concorrem em igualdade a monitoria e os projetos
de pesquisa; e na Estatistica bacharelado despontam os projetos de pesquisa. Isso
demonstra que, como o bacharelado € um grau académico que forma profissionais
com solida base de conhecimento em determinada area, as atividades extracurriculares
mais proprias desses cursos sao as voltadas a pesquisa. Ja os cursos de licenciatura, por
estarem direcionados a formacao para a docéncia, tém como atividades extracurriculares
principais também as voltadas para esse campo, como é o caso do PET, que tem entre
seus objetivos promover a integracdo da formagdo académica com a futura atividade
profissional, especialmente no caso da carreira universitaria.

De todo modo, entende-se que a participagdo em atividades extracurriculares é
fundamental, visto que um de seus grandes beneficios esta em contribuir para o processo
de adaptagdo do aluno ao espaco académico, tanto por demandarem responsabilidade,
como por oportunizarem o relacionamento com outros estudantes e também professores.
Ainda, o envolvimento com projetos e pesquisas possibilita ao aluno conhecer novas
realidades, motivando-o no desenvolvimento de sua vida académica (TEIXEIRA et al.,
2008, p. 195).

No mais, Santos e Silva (2011) acreditam que:

Quanto mais tempo passar o estudante nesse ambiente [académico], maiores serdo suas chances
de compreender o funcionamento desse mundo, suas regras, seus limites, suas exigéncias e
possibilidades. Mesmo a participagdo em eventos ndo diretamente relacionados as aprendizagens
académicas é importante nesse percurso que leva da admissao ao diploma (SANTOS; SILVA, 2011,
p. 257).
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Na mesma direcdo, Bardagi, Lassance e Paradiso (2003) entendem que a nao
participacao de atividades académicas contribui para a falta de informac¢des mais concretas
sobre a profissao, o que dificulta a clareza de sentimentos sobre a escolha feita.

Ja a respeito das dificuldades enfrentadas pelos alunos no curso, eles responderam
o seguinte:

QUAIS DIFICULDADES VOCE ENFRENTA NO CURSO?

Problemas de relacionamento com colegas e/ou H 1
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Para essa questao, cada aluno poderia eleger mais de uma resposta, visto que
pode enfrentar mais de uma dificuldade. Foram obtidas 280 respostas, no geral, e o
fator preponderante, elencado em 22,5% das respostas, foram problemas didaticos/
pedagdgicos/metodoldgicos por parte dos professores e, na sequéncia: alto nivel de
exigéncia do curso (15,6%); dificuldades de acompanhar o curso em razao de deficiéncia
na formacao na educacao basica (13,9%); reprovacdes constantes (12,5%); falta de tempo
para conciliar trabalho e estudo (11,4%); problemas financeiros (11,4%); desinteresse/
desmotivagao (10,7%); e problemas de relacionamento com colegas e/ou professores (2%).

Diante desse fato, é preciso atentar-se para o fato de que esse apontamento de
problemas didaticos/pedagodgicos/metodologicos por parte dos professores sinaliza a
necessidade de se refletir sobre a pratica docente. Uma das grandes queixas, segundo
Santo e Luz (2013), é a de que “[...] os professores sao especialistas e dominam o conteldo

‘ de ensino, no entanto, deixam de utilizar as técnicas didaticas corretas para ajuda-los a

. compreender”.
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No mais, por vezes, os professores centram suas acdes em atividades muito
tradicionais, que sdo aquelas com as quais eles sdo acostumados a trabalhar ha anos,
ou até mesmo da forma como eles mesmos foram ensinados. Tendo aprendido dessa
forma, e acreditando nos resultados da aplicagdo dessas metodologias mais tradicionais
de ensino, ha resisténcia na implementagdo do novo.

Ainda, considerando que é papel do professor criar estratégias que sejam
significativas para o processo de ensino e aprendizagem dos seus alunos; bem como
considerando as mudancgas que acometem a sociedade, principalmente em termos de
tecnologia, e que interferem nos modos de aprender, é imprescindivel uma discussdo
também sobre as formas de ensinar.

Certamente, a pratica didatica como ja foi mencionada anteriormente, necessita ser vivenciada pelos
educadores e ndo somente descritacomo importante instrumento pedagdgico que norteiaaeducagéo
nos projetos politicos pedagdgicos das instituicdes de ensino, desta forma, compreendemos que a
utilizacdo da didatica assim como suas adequacdes na sociedade do conhecimento é uma condicdo
sine qua non para a garantia de uma educacao de exceléncia (SANTO; LUZ, 2013, p. 66).

Outro ponto que merece ser observado é que apenas 11,4% dos alunos declararam
enfrentar dificuldades financeiras. Comumente, esse € o fator relacionado com a evaséo
nas instituicdes de educacao superior, sendo considerado determinante para o abandono
dos cursos de graduagao. Porém, pode-se observar que, entre os motivos que ocasionam
dificuldades no decorrer do curso, para os alunos do IME, esse é apenas o sexto colocado,
entre oito opcdes. Dessa forma, é preciso sim cuidar para que os estudantes com
dificuldades socioecondmicas sejam assistidos pelos programas de assisténcia estudantil
da universidade. Contudo, é preciso perceber que ha outros fatores que podem ter uma
relagdo mais proxima com o fendmeno da evasao, que podem ser mais determinantes da
mesma que o fator econdmico.

Para além da vivéncia na graduagao, em se tratando de compreender o perfil dos
estudantes, é importante atentar-se para suas expectativas para quando se formarem.
Das 92 respostas, 59,7% declararam que almejam ingressar em cursos de pos-graduacao
(especializacao, mestrado ou doutorado), com vistas a melhor qualificacao para o mercado
de trabalho; 28,3% pretendem conseguir um emprego na area de formacao; 8,7% pretendem
buscar uma colocacao profissional, independente da area de formacao; e 3,3% ndo tém
expectativas quanto a obtencdao de emprego e inser¢do no mercado de trabalho.

Como se percebe, para grande parte dos alunos, o objetivo, com a conclusao da
graduagao, é comecar a trabalhar na area de sua formacao, ou entao prosseguir na carreira
académica. E pouco o percentual de alunos que se mostram sem expectativas de retorno em
relacdo a formacgdo que tiveram na graduagao, dispondo-se a trabalhar em area que nao seja
a de sua formacao, ou nao ter nenhuma ambicao em relacao ao trabalho ou estudos.

No mesmo sentido, estudo realizado por Oliveira, Detomini e Melo-Silva (2013),
com graduandos de um campus da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS),
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aponta que os estudantes tém expectativas objetivas, como: encontrar um emprego na sua
area de formacao, preferencialmente no setor publico; ou continuar seus estudos na pos-
graduacao. No campo subjetivo, os estudantes almejam ter possibilidade de se realizar
com o trabalho realizado; empregar suas competéncias no ambiente de trabalho; exercer
influéncia e se tornar referéncia na sua area de atuacao.

A expectativa em relacdo ao mercado de trabalho é grande com a conclusdo
de um curso de graduacgao. Isso porque a qualificagao favorece tanto a ocupacgao de
vagas quanto o melhor rendimento. Relatorio da Organizagdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), publicado em 2017, mostra que um trabalhador
com ensino superior tem uma taxa de desemprego 40% menor que a dos profissionais
de nivel médio e ganha, em média, 140% a mais que estes.

Na compreensao de Rosa e Gongalves (2016), é preciso ter em vista que:

[..] a questdo da garantia do acesso a educacdo superior relaciona-se, ainda, como o acesso a
bens que extrapolam aos limites fisicos das instituicdes de ensino, como o mercado de trabalho.
Desse modo, 0 acesso, ao possibilitar melhor capacitacdo para o emprego, faz com que uma grande
parcela de individuos, antes excluida social e economicamente, saia da zona de extrema pobreza
e avance, melhorando sua qualidade de vida, podendo, assim, participar de forma mais efetiva de
diversas dimensdes sociais (ROSA; GONCALVES, 2016, p. 189).

Portanto, o acesso a educacdo superior oportuniza o acesso a benesses nao apenas
educacionais, mas, consequentemente, econdmicas, culturais, sociais e outras. Logo,
considerando que o acesso a esse nivel educacional ainda nao consegue suprir toda a
demanda, compreender o perfil dos estudantes universitarios e entender, efetivamente,
quais sdao os desafios que envolvem sua trajetéria académica, € fundamental para o
enfrentamento das problematicas da retencao e da evasao e as perdas delas decorrentes.

Consideracoes Finais

Este estudo identificou que o perfil socioecondmico dos alunos regulares do IME/
UFG, ou seja, daqueles que ainda nado ultrapassaram o prazo regular para integralizacao
curricular, € composto majoritariamente por: estudantes com idade entre 18 e 24 anos,
homens, provenientes do ensino médio da rede publica, com situacao socioeconOmica
vulneravel e grande parte trabalhadores ou bolsistas.

Em termos de envolvimento com o curso, esta pesquisa evidenciou que: a maioria
esta matriculada no curso que era sua primeira opcao de graduacao, mas ha um quadro
significativo que almejava outro curso. Em razao disso, alguns alunos desejam mudar
e, principalmente, desistir do curso. O estudo ainda identificou que os fatores que
mais exerceram influéncia na escolha do curso foram: aptiddes e interesses pessoais
e boas expectativas em relacdo ao mercado de trabalho. Além disso, verificou-se que
grande parte dos estudantes conhece o curso, em termos de grade curricular, apenas
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razoavelmente, e apenas poucos possuem um conhecimento aprofundado do mesmo.

Ainda sobre o envolvimento com o curso, verificou-se que os alunos pouco se
dedicam ao curso, visto que sdo poucos os que dedicam uma quantidade significativa
de horas ao estudo fora da sala de aula, e também é elevado o percentual que nao se
dedica a nenhuma atividade extracurricular.

Sobre as dificuldades enfrentadas na graduacao, a maioria significativa dos alunos
da unidade encara os cursos como dificeis ou muito dificeis. Isso acarreta, inclusive, no
numero de reprovacdes, que € elevado, e que pode influenciar na decisdo por abandonar
0 curso. Sobre o abandono provisério, constatou-se que o trancamento de curso € pouco
representativo. Mesmo assim, nao deve ser desconsiderado, visto que pode sinalizar um
possivel abandono.

Também se identificou que as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos
durante a graduacdo sao: problemas didaticos/pedagdgicos/metodoldgicos por parte dos
professores, alto nivel de exigéncia do curso e dificuldades de acompanhar o curso em razao
de deficiéncia na formacgdo na educacao basica. Logo, a principal caréncia é a pedagdgica.

Por fim, em relacao as expectativas profissionais, os estudantes do IME/UFG, em
grande parte, almejam dar continuidade aos estudos, ingressando na pds-graduagao e
também é significativo o percentual de alunos que ambicionam um emprego na area
de sua formacdo. Isso é um indicativo de que os estudantes atribuem sentido a sua
formacao, vislumbrando possibilidades a partir da mesma.

Tendo em vista esses resultados, depreende-se que a trajetdria dos estudantes da
unidade investigada é permeada de percalcos que dificultam o éxito académico. Sendo
assim, € necessario um olhar cuidadoso por parte da gestao para as problematicas que
esses alunos enfrentam, no sentido de superacgao das dificuldades, de modo a evitar que
eles abandonem os cursos ou fiquem retidos por muito tempo na instituicao.

E preciso reconhecer que nem todas as dificuldades sdo de ordem interna, como
é o caso da vulnerabilidade socioeconOmica e das condic¢bes de trabalho, que dificultam
a dedicacdo ao curso. Porém, outros aspectos que despontaram, como o caso dos
problemas didaticos/pedagdgicos/metodologicos por parte dos professores, precisam
ser tratados emergencialmente pela instituicdo. Nao se pode responsabilizar apenas os
alunos, principalmente os cotistas ou egressos de escola publica (os quais se acredita ter
uma formacao deficiente na educacao basica) pelo baixo desempenho académico nos
cursos ofertados pelo IME/UFG.

Nado se pode desconsiderar a resisténcia de certos professores em se ajustar as
demandas no novo perfil de alunos que ingressa na universidade, sobretudo a partir
das politicas de democratizagdo da educagao implantadas a partir dos anos 2000 — em
sua maioria jovens, provenientes de instituicbes publicas de ensino, desfavorecidos 4
socioeconomicamente, trabalhadores e mais. Nao apenas o perfil do aluno mudou, mas ‘
também a sociedade e, com ela, a forma de aprender e, consequentemente, de ensinar. E ‘
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preciso reconhecer que o tradicionalismo pedagogico, por vezes, dificulta que o professor
alcance esse novo aluno. Por isso, a questdo da formagdo continuada de professores e a
reflexdo constante sobre sua pratica pedagdgica devem ser sempre estimuladas.

Por fim, acredita-se que a unidade académica pode desempenhar um papel
expressivo no que se refere a estimular os alunos no engajamento académico, por meio
da participacao em atividades extracurriculares de diversas ordens, como projetos de
pesquisa, extensdo, monitoria, tirar dividas com os professores e muito mais.

O papel da instituicao de ensino € o de orientar o aluno em sua trajetoria
académica, oferecer suporte para suas fragilidades, mas, sobretudo, promover e incitar o
envolvimento do estudante com a constru¢do de uma trajetéria de aprendizado exitosa.
Dai a importancia de estudos como este, que ajudam a universidade a conhecer os seus
alunos, entendendo suas demandas, dificuldades e objetivos.
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Notas

1 No curso de Matematica, o tempo regular para integralizacdo é de oito semestres; e no de
Estatistica, de nove semestres.
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