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Resumo: A teoria da modificabilidade cognitiva estrutural
se fundamenta na crenca de que todo ser humano é
capaz de aprender desde que esteja aberto as mudancas,
independentedesuaidade,condicaogenéticaouexperiéncia
de vida. Partindo dessa premissa, este artigo, fruto de
pesquisa teodrica, aborda possibilidades de a mudanga
cognitiva estrutural dar-se de forma similar ao que ocorre
nas mudancas naturais e continuas dos aspectos biologicos
cronologicos de uma pessoa, sendo que a diferenca entre
ambas estaria no fato da primeira ser opcional; e a segunda,
determinada. A partir desta predisposicao do sujeito,
surgem novas formas de aprender e ensinar que podem
ser incorporadas ao exercicio cotidiano da pratica docente
para que este possa contribuir com sua modificabilidade
cognitiva. Para corroborar com essa perspectiva, buscaram-
se nos principios pedagdgicos da pedagogia freireana
bases tedricas que fundamentam os saberes necessarios a
adocao desta pratica. A modificabilidade cognitiva ocorre
quando sao criadas as condi¢des adequadas, sejam elas
da parte do professor ou do estudante, para isso se exige
a superacao da pedagogia conservadora que impede a
autonomia, o dialogo e a criticidade, principios basilares da
pedagogia de Freire e considerados elementos essenciais
para gerar a modificabilidade cognitiva estrutural.
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Abstract: The theory of structural cognitive modifiability
is based on the belief that every human being is able to
learn, provided they are open to change, regardless of age,
genetic condition or life experience. Based on this premise,
this article, which is the result of theoretical research,
discusses the idea that structural cognitive change is
similar to the natural biological and continual changes
that occur in a person, over time. The difference between
them lies in the fact that the first is optional, while the
second is predetermined. Based on this predisposition of
the subject, new forms of teaching and learning emerge
that can be incorporated into the daily teaching practice,
so that they can contribute to the student's cognitive
modifiability. To corroborate this perspective, we looked
to the pedagogical principles of Freire's, for the theoretical
bases underlying the knowledge necessary for the
adoption of this practice. Cognitive modifiability occurs
when the right conditions are created, whether by the
teacher or student. For this, it is necessary to overcome
the conservative pedagogy, which prevents autonomy,
dialogue and criticism, all of which are basic principles of
Freire's pedagogy, and are considered essential elements
for generating structural cognitive modifiability.

Keywords: Modifiability; Teacher Training; Pedagogical
Practice; Action and reflection

Resumen: La teoria de la modificabilidad cognitiva
estructural se fundamenta en la creencia de que todo ser
humano es capaz de aprender cuando esta abierto a los
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cambios, independientemente de edad, condicidn genética
oexperienciadevida.Partiendo de esapremisa, este articulo,
fruto de investigacion tedrica, aborda posibilidades de que
el cambio cognitivo estructural pueda darse de forma similar
a lo que ocurre en los cambios naturales y continuos de los
aspectos biologicos cronoldgicos de una persona, estando
la diferencia en el hecho de que la primera es opcional y
la segunda determinada. A partir de esta predisposicion
del sujeto surgen nuevas formas de aprender y ensefar
que pueden ser incorporadas al egjercicio cotidiano de la
practica docente para contribuir con su modificabilidad
cognitiva. Para corroborar esa perspectiva, buscamos en
los principios pedagdgicos de la pedagogia freireana
bases tedricas que fundamenten los saberes necesarios a
la adopcion de esta practica. La modificabilidad cognitiva
ocurre cuando son creadas condiciones adecuadas, ya sea
por parte del profesor o del estudiante, y para ello se exige
la superacion de la pedagogia conservadora que impide la
autonomia, el dialogo y la criticidad, principios basilares de
la pedagogia de Freire y considerados elementos esenciales
para generar la modificabilidad cognitiva estructural.

Palabras clave: Modificabilidad; Formaciéon Docente;
Practica Pedagodgica; Accion y Reflexion.

INTRODUCAO

s relacOes entre formacao e trabalho passaram nos ultimos 20 anos

por aceleradas mudancas que atingem as atividades econdmicas,

sociais, culturais e politicas até os dias atuais. O reflexo da-se direto
no mundo do trabalho e no contexto educacional. Educar na sociedade da
informacao representa o que Lévy (2000) afirma ser o atual momento, a
representacao de uma revolucao contemporanea das comunicagdes que teve
origem com o aparecimento do ser humano na face da terra.
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No cenario contemporaneo a sociedade é marcada por uma instabilidade de
valores e saberes. Conhecimentos desaparecem, transformam-se e se renovam,
desafiando a capacidade do individuo de se adaptar e inovar para garantir seu
espagco como ser humano, sujeito social e trabalhador. Freire (2007) escreve
que uma educacao preocupada com a formacao do trabalhador perpassa
a formacao para um posto de trabalho, mas propde formacao consciente e
critica, de carater politico, com o intuito de promover novos modos de estar
no mundo, de pensar, de sentir e de agir.

No ideario politico, representado pelos segmentos governamentais, algumas
iniciativas tém demonstrado estabelecer as bases nas quais devem ser pensadas
politicas de educacdo para dar conta da formacao para novos espagos e postos
de trabalho. No documento apresentado pela Cepal/ Unesco (1992), fica notéria
a combinacao entre producao e acumulagao de conhecimento como sendo forca
que impulsiona e promove o desenvolvimento, gerando uma nova economia da
educagao. A partir dessa economia se reconfigura uma nova teoria para o capital
humano, cujo termo “"educacdo” esta associado a instrucao e a treinamento,
para gerar mais capacidade de producao, e o desenvolvimento de competéncias
focadas ao saber fazer, o que se considera ser uma parte do trabalho da escola.
A outra esta relacionada ao mundo da vida e do seu sentido, o que demanda
uma educacao que esteja voltada para aprender a ser.

Contrapondo o modelo de educacao voltada para a aplicacao de teorias
que orientam a “ensinar a fazer”, que nao trabalham a compreensao, e o
entendimento mais profundo em niveis cognitivos mais avancados, “[..] a teoria
da modificabilidade cognitiva estrutural apresenta a modificabilidade como uma
mudancga estrutural que se processa na mente de uma pessoa” (FEUERSTEIN,
2013, p. 241), consequentemente mais propicia a ser duradoura e incorporada
a dinamica da vida pessoal. Pode-se constatar, por meio de alguns conceitos
de inteligéncia vigentes entre os anos de 1940 a 1950, que consideravam a
inteligéncia inata e mensuravel através de testes padronizados, descartando-se
qualquer tipo de teoria ou crenga que sustentasse a inteligéncia como dinamica,
modificavel e construida a partir de multiplos fatores que podem ser trabalhados
e desenvolvidos no nivel cognitivo.

A partir dessa visao, Feuerstein qualificou a modificabilidade como
cognitiva, considerando aspectos cognitivos, emocionais e motivacionais do
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comportamento humano. A modificacao de uma parte implica a mudanca
do todo, € uma relagdo dinamica, que age e interage com a pessoa no seu
ambiente sociocultural. E uma relacdo que nunca é neutra, e sim caracterizada
por varios elementos interconectados que se afetam mutuamente (FEUERSTEIN,
R., FEUERSTEIN, R.S. FALIK, L.H., 2014).

A partir deste contexto, descrito por Feuerstein, pretende-se trabalhar o
conceito da teoria descrita pelo proprio autor, em que a Modificabilidade Cognitiva
Estrutural é o conceito central de um esquema tedrico cujo propdsito é explicar as
diferencas individuais no desenvolvimento cognitivo. Apoiando-se no pressuposto
de que a educacao promove o desenvolvimento do individuo, por meio do
meio fisico e cultural em que esta inserido, e que tem efeitos diferenciadores na
constituicdo fisica emocional e intelectual de cada um, aportar-se-a nas ideias
de Freire para fundamentar nossa crenca em uma pratica pedagdgica que,
guiada pela problematizacao, pelo dialogo, pela critica, pelo olhar agucado da
esperanca, possa contribuir com a mudanca necessaria na inteligéncia do sujeito,
possibilitando-lhe novos aprendizados, compreensdes do mundo e construcdes
de sentido (FEUERSTEIN, R., FEUERSTEIN, R.S. FALIK, L.H., 2014).

REFLEXOES ACERCA DAS MUDANCAS NO ENSINAR
E NO APRENDER

Historicamente falando, a partir das décadas de 1980 e 1990, ampliaram-se
os debates académicos sobre as implicacdes da emergéncia da formacao de um
novo trabalhador, incorporando-se ao discurso uma postura de flexibilidade, de
proatividade e de autonomia. Em tempos de mudancas, se o sistema educacional
nao reagisse, demonstraria fragilidade, morosidade e omissao. Foi um alerta para
reformular o curriculo, repensar a funcao social da escola e contemplar novas
competéncias e habilidades comportamentais que poderiam ser desenvolvidas
durante a formacao.

Até a década de 1990, o termo Formacao de Profissionais da Educacao nao era
usual para identificar a formacao dos agentes que atuavam na educacao escolar. O
termo “"formacao de professores”, em cursos de licenciatura, constava nos diplomas e
nos projetos politicos pedagogicos das instituicdes, mas estava pouco disseminado
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entre os professores e estudiosos. A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996, a expressao foi difundida, prova disto é que se dedicou o artigo
62, Titulo V — com a denominacao “Formacao de Professores”, ao tema.

A expressao “formacao” conduz a discussao para o sujeito da educacao,
personifica o que antes era impessoal - “educacao’, expressao genérica e
abrangente que abriga inumeras possibilidades. Freire (2007) destaca que nao é
possivel fazer uma reflexao sobre o que é a educacao sem refletir sobre o proprio
ser humano. Formacao pressupde educar. Na sua visao, a formacao é entendida
como uma acao mais profunda e integral da pessoa, levando em consideracao
todos os saberes (do saber ser ao saber fazer). A formacao é permanente, €
uma extensao da vida porque compreende necessidades sociais e pessoais.
Se o ser humano é um ser que vai fazendo-se, construindo-se ao longo de
sua existéncia, de suas escolhas, a educacao torna possivel o esclarecimento
sobre as mesmas e elucida suas possibilidades. Dai a importancia de vivenciar
processos educativos, sejam eles formais ou informais, que abram as avenidas
fundamentais da humanizacao e da continua aprendizagem. Aprender e viver
possuem a mesma génese e identidade, estdo no mesmo cenario, pois o viver
pressupde o aprender para nao perecer e o aprender devolve ao viver a beleza
de novas descobertas e descortina suas inumeras possibilidades. Neste contexto,
o professor situa-se como aquele que participa da experiéncia do viver e do
aprender simultaneamente. Como nao se nasce professor, torna-se professor. A
consciéncia desta tarefa € um processo adquirido durante a formacao, seja por
meio da aquisi¢ao epistemologica, seja pelas experiéncias de humanizagao.

Ainda na visao do autor citado, ensinar exige reflexao critica sobre a pratica,
o exercicio da docéncia envolve movimento dialético entre o fazer e o pensar, o
pensar sobre o fazer. Um modelo pedagdgico condizente com o fazer docente
pauta-se na valorizacdo das experiéncias pessoais dos professores, nas vivéncias
e na superacao da dicotomia de que curiosidade ingénua ndao pode se tornar
curiosidade epistemoldgica.

E preciso, por outro lado, admitir que a formacao carrega a responsabilidade de
propiciar o desenvolvimento técnico-cientifico, pedagogico e humano, balizado
por uma postura ética nas relacdes humanas. Por esse motivo ela ndo podera
acontecer de forma isolada, sendo olhada apenas por olhar externo, periférico,
sem levar em consideracao a estreita aproximacao entre o sujeito e o meio. A
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formacado permanente ganha significado quando é reelaborada pelo seu autor e
assumida como indispensavel para o crescimento e desenvolvimento humano.

A acao educacional de Freire (2007) — que viveu e lutou por questdes
essenciais de maneira simples — estava ancorada na educacao do humano, a
qual deve nascer da interrelacao de homens e mulheres com a reiterada ideia de
que ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os seres humanos se
libertam em comunhao. Seu objetivo é que os individuos tenham consciéncia do
seu papel, das relacdes que existem entre o eu e o outro, do viver e do produzir,
das mudancas que surgem a partir da interven¢cao no mundo.

Ao se considerar este processo de constituicdo dos sujeitos, reconhecidos
como seres humanos, com identidade, com amor-proprio e em continuo
construir-se como cidadaos, legitimam-se novas posturas diante do educando,
e assume-se e atribui-se outro sentido as relacdes entre educador e educando;
adotam-se novas posturas, admitindo que novos saberes e experiéncias sao o
esteio para novas buscas, e um possivel encontro de saberes.

O proposito inicial de criar novas formas de aprender e ensinar, a partir da
teoria da modificabilidade cognitiva estrutural, traz Freire (2007) ao cenario de
Feuerstein (2013), cujo processo de aprendizagem humana envolve dialogo,
intencao e amor. Para ambos esses itens tém o mesmo peso e valor e séao um
processo que nao aconteceisolado. Ele sealimenta e sobrevive emuma pedagogia
fundada na reciprocidade, na ética da alteridade, no respeito a dignidade e na
prépria autonomia do educando.

A Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural fundamenta-se na crenca
de que todo o ser humano é capaz de aprender desde que esteja aberto as
mudancas, independente de sua idade, condi¢do genética ou experiéncia de vida.
Nessa perspectiva, torna-se possivel a mudanca de pensamento que leva a mudar
atitudes, comportamentos e posturas diante da vida. A partir da incorporacao
de novos habitos e redirecionamento para novos olhares, o professor coloca-
se numa condicao de aprendente, reflexivo e autobnomo, assumindo o seu fazer
pedagdgico como um ato politico. Na pratica pedagdgica ele age embebecido
destes principios e os dissemina por meio de sua acao no coletivo da sala de aula,
criando condicdes, instigando e despertando nos estudantes a condigao de ser
"aprendente” e “ensinante” a partir da mudanca de sua condicao em funcao das
experiéncias vivenciadas no contato também com o mestre em sala de aula.
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Perante as dificuldades do exercicio da docéncia, Feuerstein (FEUERSTEIN,
R., FEUERSTEIN, R.S. FALIK, L.H., 2014) aponta a necessidade de o professor
conscientizar-se de que ele préprio é modificavel e de que a capacidade de
mudanca do cérebro € definida como uma opgao, ou seja, € sua decisao querer
mudar ou nao. Conforme destaca o autor, aceitar a mudanca é um atributo
indispensavel a transformacao do comportamento e das relacdes que permeiam
0 processo ensino-aprendizagem, € um componente essencial rumo a superacao
das dificuldades.

Na visao dos autores Feuerstein (2013) e Freire (2007), a pedagogia da
autonomia oferece uma aprendizagem fundida em saberes relacionados ao
humano, as relacdes, as trocas e ao respeito pela diversidade. E uma pratica
necessaria ao fazer docente, pois requer nao somente o saber fazer, mas,
acima de tudo, uma forma de ser e de agir, com valores éticos e morais. A
identificacao do professor com a aprendizagem da pedagogia da autonomia
exigira mudancgas profundas na sua pratica, e mudancas direcionadas a sua
pratica educacional escolar de todos os niveis em que se pressupde um novo
modelo de escola. A aceitacao desta necessidade passa pela ressignificacao
do papel da escola; professores e comunidade escolar trabalhando juntos, em
razao dessas conquistas. Em decorréncia disso, as mudancas educacionais serao
estendidas para outros contextos sociais, possibilitando novas formas de acao
social e desempenho de papéis sociais dos egressos da escola. A escola, sabendo
disso, deve precaver-se para o perigo das ideologias e da reproducao social.

Freire (2007) previu na pedagogia da autonomia um critério de aprendizagem
docente, que denominou de: ensinar exige reconhecer que a educacao é
ideologica. O autor usou uma analogia comparando a miopia a uma manha
orvalhada, na qual mal se vé o perfil do cipreste. "A propria miopia que nos
acomete dificulta a percepcao mais clara, mais nitida da sombra. Mais séria ainda
é a possibilidade que temos de docilmente aceitar que o que vemos e ouvimos
é 0 que na verdade é, verdade distorcida” (FREIRE, 2007, p.126).

Nesse critério o autor faz um alerta do quanto a realidade deixa miope o ser
humano, e cuja preocupacao com a natureza humana fica desproclamada pela
falta de interesse humano. Argumenta ainda que, diante da realidade em que se
encontra, deve emergir do ser humano o desejo, a intencao e a vontade de mudar,
pois “[...] nenhuma teoria de transformacao politica social do mundo me comove
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sequer, se nao parte de uma compreensao do homem e mulher enquanto seres
fazedores da Historia e por ela feitos, seres da decisdao, da ruptura, da opgao”
(FREIRE, 2007, p.129).

Sobre a educacao ideologica, até os dias de atuais a instituicdo escola é
reconhecida pela sociedade como um I6cus para a transmissao do conhecimento
acumulado, necessario para a formacao do individuo como pessoa de relagdes.
Cabeaescoladecidiradirecaoeafinalidade destaformacao. Recai sobreaeducacao
a incumbéncia da formacao de professores, que sao alinhados teoricamente e
politicamente com propostas pedagdgicas que podemserinovadoraselibertadoras
ou conservadoras e ideoldgicas. Em outras palavras, pode ser o suporte para a
consciéncia libertadora e transformadora ou alienante e massificadora.

Sob esse ponto de vista, os autores Bauman (2001) e N6voa (1991) salientam
que propostas pedagodgicas que teimam em permanecer na antiga solidez
precisam perceber que estdao formando para um paradigma que nao existe mais.
A modernidade liquida desafia propostas voltadas para a formacao de um ser
humano diferente, capaz de lidar com as intempéries desta época, sem perder a
nocao do todo como pessoa e como profissional. A educagao, para este modelo
de sociedade, devera rever o seu projeto politico pedagdgico, que define com
clareza e maestria a concepcao de mundo e de ser humano desejada, pois nada do
que se adquire é definitivo para o resto da vida. O ser humano € a personificacao
da dinamica da vida, precisa estar em permanente processo de educar-se.

Feuerstein (2014) defende que os seres humanos precisam se autoperceber,
pois sdo possuidores de uma identidade continua. Esta abordagem otimista vem
de uma visao flexivel, cuja probabilidade de mudanca é elevada. Isso leva a uma
enorme diferenciagao emtudo o que dizrespeito a definicao de objetivos e escolhas
dos meios para alcanc¢a-los na educacao, no trabalho ou na vida pessoal.

Numa visdao bastante esperancosa e otimista, Freire (2007) mostra a influéncia da
educagao sobre o comportamento. Para contrapor a influéncia ideoldgica, ele elegeu
critérios para o exercicio de uma pratica que exige, além da formacao, a disposicao
para aplica-la. E uma adequacao consciente, intencional e de carater educativo. Cada
um dos critérios é mobilizado nos diferentes contextos que envolvem educador e
educando. Pode-se dizer que a autonomia pode ser considerada conceito-chave na
sua obra. Esse termo pode ser utilizado como o empoderamento do individuo e se
faz fazer presente nas suas necessidades e reinvindicagoes.
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Freire (2007) propde um jeito diferente de ensinar e aprender referenciado
em trés capitulos: Nao ha docéncia sem discéncia; Ensinar ndao € transferir
conhecimento; e Ensinar é uma especificidade humana. Aborda a influéncia de
cada uma das condutas do educador no ato de ensinar e reforca o dever e
compromisso ao afirmar que “[...] a importancia do papel do educador, o mérito
da paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas
ensinar os conteudos mas também ensinar a pensar certo”.

A partir desse conjunto de elementos constitutivos do fazer pedagogico,
conforme destacou o autor, nada é novo, sao ac¢des cotidianas, sao posturas
incorporadas ao fazer, que se estendem a outras relacdes em que homens e
mulheres estao expostos todos os dias a experiéncia existencial.

No olhar de Feuerstein (2014, p.94), para

[...] os seres humanos agirem com competéncia, cumprir desafios, lidar com situacées
novas, devem sentir que sao competentes para controlar estas situagdes, para vencer
dificuldades, se familiarizarem com o novo e o desconhecido, e abordar desafios com
a expectativa de que estes sejam vencidos.

Como se percebe, sao posturas que evidenciam os atributos e as caracteristicas
para uma mudanca de comportamento, que coincidem com diferentes formas
de aprender e ensinar. Os ambientes de aprendizagem devem potencializar
oportunidades de o educando aprender a desenvolver uma atitude de aprender
sempre. Feuerstein (2013) considera uma atitude otimista, pois representa uma
resposta que parte do individuo para o problema, é um progresso individual, que
advém do esforco que surge de outras possibilidades de ensinar e aprender.

APRENDER E ENSINAR SOB A OTICA DA TEORIA DA
MODIFICABILIDADE COGNITIVA ESTRUTURAL E
DAS IDEIAS DE FREIRE

Os pensamentos pedagogicos de Feuerstein e Freire possuem carater
emancipatoério, pois fortalecem a presenca do educador e do educando no
processo de aprendizagem. E uma relacdo que carrega principios dialéticos
que se constituem em elementos essenciais para o desenvolvimento de uma
diferente proposta pedagdgica. Ambos inspiram, sem duvida, acdes favoraveis

a construcdo de diferentes modelos, pautados no dialogo, na intencionalidade
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e na reciprocidade. Ao defender uma concepcao de educacdo alicercada
numa pedagogia da autonomia, Feuerstein e Freire ajudam a instaurar uma
diferente relacao entre educador e educando, determinada por uma também
diferente intencdo. Isso pressupde um repensar, tomar iniciativas livremente,
que demandam outros comportamentos, modos de pensar criativos e de agir
coerentes com uma proposta que traga contribuicoes didaticas e que sustente
o aprendizado no contexto complexo da sociedade contemporanea.

AformacaonecessariaparaatenderaessascondicdesimplicariaoqueFeuerstein
(2014, p.10) defende como principio pedagdgico do autodesenvolvimento: uma
dupla ontologia - a biologica e a social.

Esta modificabilidade nao se refere a mudanca de um comportamento especifico, mas
as mudancas de natureza estrutural que alteram o curso do desenvolvimento cognitivo,
a forma em que o organismo interage, atua ou responde as fontes de informacao. O
que o individuo experimenta é uma modificacdo cognitiva estrutural, que ocorre por
meio de um programa de intervencdo intencional e o torna mais sensivel as fontes
internas e externas de estimulacao.

Feuerstein (2014) dedicou um capitulo do seu livro "Além da Inteligéncia”
para reafirmar e testemunhar a capacidade de mudanca no sistema neural. Sua
intencao é clarificar ao leitor que existem muitas diferencas entre alunos com
relacdo a habilidade de usar e adaptar o conhecimento a novas situacdes. Ele
retratou o que significa a natureza estrutural da mudanca e quais caracteristicas
fazem com que seja estrutural. Ele qualificou a mudanca estrutural como
sendo responsavel por provocar transformagdes e afetar o aprendizado e o
comportamento de forma profunda, sustentavel e autoperpetuavel.

A partir da sua constatacao, apontou quatro aspectos importantes para se
identificar a qualidade com que o aprendiz apresenta a mudanca estrutural nos
aspectos relacionados a: permanéncia, resisténcia, flexibilidade/adaptabilidade
e generalizacao/transformacao.

A permanéncia esta empenhada em demonstrar até que ponto a mudanca é
preservada com o tempo, ou por meio dela se pode observar quais habilidades
o aprendiz externa em reter e aplicar o seu conhecimento em outros contextos
de aprendizagens.

A resisténcia diz respeito a mudanca de condi¢des das alteracbes ambientais,
por exemplo, a mudanca estrutural se confirma se o aprendiz nao demonstrar
instabilidade ao responderuma pergunta num nivel mais complexo. Aflexibilidade
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da mudanca é uma variante oposta a resisténcia, pois requer do aprendiz a
aplicacdo do comportamento adquirido em condi¢bes que diferem daquelas
verificadas. Generalizacao/transformacao, este grau de mudanca é reconhecido
como o mais alto nivel de mudanca estrutural. Neste nivel o aprendiz consegue
criar alteragdes estruturais por simesmo, consegue se orientar no campo abstrato
e extrair solu¢des ou principios e regras que poderao ser aplicados a outros e
diferentes situacoes problemas.

Sob este mesmo enfoque, lembra Freire (2007, p. 77) em relacdo a égide da
mudanca na:

[...] objetividade com que dialeticamente me relaciono, meu papel no mundo néo é
sO o de quem constata o que ocorre mas também o de quem intervém como sujeitos
de ocorréncias. Constatando nos tornamos capazes de intervir na realidade, tarefa
incomparavelmente mais complexa e geradora de novos saberes do que simplesmente
de nos adaptar a ela.

De acordo com essa ideia, a modificabilidade cognitiva estrutural é definida
comoumaforcaquedirecionaoorganismo parase modificaremodificaraestrutura
do pensamento (FEUERSTEIN, 2014). Neste ponto de vista, a modificabilidade
pode representar outra proposta a ser disseminada e trabalhada no contexto
educacional, contribuindo assim com uma pratica pedagdgica emancipatoria,
libertadora e reflexiva na perspectiva do ensino e aprendizagem, como deseja
Freire. Como tornar isso realidade? Comeca-se pelo esforco pela implantacao de
politicas educacionais que contemplem formacao de professores e investimento
em pesquisa nesta direcao. Esta-se ciente de que esta deve constituir-se numa
luta permanente de professores, pais, gestores e alunos que acreditam no
potencial da educagao no Brasil.

Deste pensamento critico decorrem novas possibilidades para uma pratica
pedagdgica calcada numa concepcao de mundo, de ser humano e de sociedade
desejada. A proposta pedagdgica que surge a partir das mudancas vivenciadas
pelo professor e aluno ira implicar mudancas significativas no processo de ensino
e aprendizagem. Nesse aspecto, as manifestacdes na pratica pedagogica serao
reelaboradas nos processos do planejamento, da metodologia e da avaliacao,

[...] com relagdo a aprender, € um processo que pode deflagrar no aprendiz uma
curiosidade crescente, que pode torna-lo mais e mais criador. O que quero dizer é o
seguinte: quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender tanto mais se
constroi e desenvolve que venho chamando “curiosidade epistemoldgica”, sem o qual
nao alcangamos o conhecimento cabal do objeto (FREIRE, 2007, p.25).
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Ao se discutir o planejamento, trazem-se para reflexao conceitos e concepc¢oes
como ade Gandin (1994). Ele propde que se pense no planejamento como pratica
educativa, sempre estabelecendo um relacionamento entre a intencionalidade
do professor e o seu trabalho na sala de aula. O planejamento tem objetivo de
pensar estrategicamente propostas de trabalho, orientar e organizar acdes de
médio e longo prazo. Planejar € crer na possibilidade de interveng¢ado na realidade.
Por ndo ser neutro, o planejamento carrega um cunho politico, pois se concretiza
no contexto educacional como um compromisso politico do educador, uma vez
que ele toma decisdes, faz opcdes, decide estratégias, isto é, opta diante de
teorias pedagdgicas e correntes epistemoldgicas.

Gandin (1994) reforca que nao basta discutir o que seja o planejamento, é
necessario o fazer critico, pois este se traduz num requisito para a construcao de
um projeto identitario, construtor de novos fazeres pedagdgicos. Tal articulacao
entre diferentes fazeres e a aceitacao de outra postura se consolidam a construcao
de um plano de ensino focado nao apenas em conteddo, mas focado no ensino de
habilidades do pensamento com énfase em um tipo de raciocinio especializado.
Gomes (2007, p.146) intensifica a relacdo do planejamento com o conteudo,
uma vez que “[..] o reconhecimento das relagdes entre as habilidades gerais
metacognitivas, as habilidades modulares e as habilidades ontoldgicas de cada
conteldo é um aspecto importante a ser considerado”.

A modificabilidade pressupde provocar no aluno o préprio gerenciamento
da sua aprendizagem. O processo de pensamento se estende para atividades de
percepcao e observacao, construcdo estratégica para solucdes de problemas.
Todos esses aspectos contemplados no planejamento da aula desenvolverao
processos metacognitivos importantes que impulsionardao a aprendizagem.
E um processo que requer incentivo por parte do professor no momento de
acompanhar seus alunos. Deve ser uma pratica aperfeicoada no planejamento,
na qual o professor cria um clima de dialogo e troca experiéncias, tornando
esta pratica um habito. Esta predisposicao de aplicacao e contextualizacao dos
conteudos deve se tornar um habito no proprio estudante sobre o seu processo

de aprendizagem.

A modificabilidade como condicao para a aprendizagem requer efeitos
de intervengdo na estrutura cognitiva também pelo caminho da avaliacao.
Esta é considerada por Feuerstein (2013) como a intervencao para sondar se
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ocorreu aprendizagem significativa e qual o nivel de mudanca que ocorreu. Ao
acompanhar a transferéncia da aprendizagem, torna-se importante o professor
diagnosticar em quais situacdes as habilidades cognitivas estiveram em acao e
quais foram generalizadas.

No entanto, uma avaliacao planejada para provocar mudancas de alteracdes
estruturais exige instrumentos de avaliagao bem elaborados, que deixem claro
0 objetivo e o nivel do conhecimento pretendido. Em outras palavras, exige
a selecdo e a conducao metodoldgica apropriada. As atividades devem ser
claramente pensadas e selecionadas em funcdo do estagio em que se esta e
aonde se quer chegar. A interagao em sala de aula deve ser um ponto pensado
e organizado pelo professor, quanto maior a intencionalidade e a reciprocidade
em sala de aula, maior sera o resultado positivo da avaliacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacado escolar, na perspectiva da modificabilidade cognitiva, assume
papel central na formacao e na difusao de um sistema de aprendizagem capaz de
fornecer as bases para a formacao de individuos autdbnomos, criticos e capazes
de se situar no mundo, os quais sao sustentados em novos modos de ver e agir,
de fazer escolhas, observar e intervir.

A medida que se vai amadurecendo no processo, vai-se ampliando cada vez
mais a capacidade de aprender e ensinar. E uma construcdo que envolve atitude
existencial proativa e constante perante a vida, na busca por diferentes saberes
e no despertar do desejo de aprender sempre. As teorias de Feuerstein e Freire
sao contundentes sobre esse ponto de vista.

Esses dois educadores viveram as grandes mudancas do século XX e todas as conquistas
e contradi¢des dessas mudancas. A crenca na capacidade que os seres humanos tém
para aprender e o respeito pela busca de identidade que caracteriza toda pessoa sao os
aspectos que mais 0s aproximam, o que os torna tao universais (SOUZA; DEPRESBITERIS;
MACHADO, 2004, p. 161).

Ao abordar este tema, espera-se ter gerado algumas reflexdes sobre a
possibilidade de diferentes formas de aprender e ensinar que podem ter sua
génese a partir da modificabilidade cognitiva estrutural e caminham pari passu

ao que Freire desejava para o processo educativo com a intensao de enriquecer
a pratica educativa com aprendizagens significativas.
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Estende-se, assim, a necessidade de dar uma diferente dinamica ao processo
de ensino e aprendizagem para que se mude a sua esséncia “bancaria” e vertical.
Na perspectiva de Feuerstein e Freire, reformas educacionais significam alteracdes
conjunturais, que se apresentam com maior capacidade em provocar mudancas
mais profundas, com reflexos em outros segmentos da sociedade.
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