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0O PROFESSOR FACE AO ALUNO COM
CEGUEIRA: uma pesquisa sobre
representacdes sociais’

THE TEACHER OF BLIND PUPILS:
A study on social representations

Ida Mara Freire’

Resumo

Esse estudo buscou investigar as cognicoes sociais dos professores acerca da categoria
definida de alunos com cegueira, pautando-se num referencial teérico-metodolagico
das Representagdes Sociais, que tem sido utilizada nos estudos de atitudes, estere6tipos
e percepcoes. Os participantes da pesquisa foram 97 professores atuantes no ensino
regular e especial, subdivididos em dois grupos respectivamente. O procedimento para
coletar os dados constituiu-se de um instrumento contendo itens de identificacio dos
sujeitos, palavras indutoras para associagao livre. Os resultados apontam como a cegueira
parece associada a nocao de dificuldade pelos dois grupos de professores.

Abstract

This study seeks to investigate teachers’ social cognitions on the category of blind
students. It is based on a theoretical-methodological framework of Social
Representations, which has been used in studies on attitudes, stereotypes and
perceptions. The participants in the study were 97 teachers working in regular and
special education, sub-divided into two groups, respectively. The data collection
procedure consisted of an instrument containing items for identifying the subjects,
and inductive words for free association. The results indicate that blindness appears to
be associated with the notion of difficulty, by the two groups of teachers.

Palavras-chave
Formacao de professor; Inclusdo; Aluno cego: Representactes sociais.
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Esse artigo apresentara, em primeiro lugar, uma revisao da bibliografia sobre
as representacdes sociais, no que diz respeito ao fenomeno, ao conceito e a
escolha do método. Posteriormente, descreveremos, sumariamente, as principais
etapas de tratamento de dados, seguidos dos resultados obtidos, apresentados
em tabelas, quadros e graficos. Seguidos da analise e discussao dos dados.

A construcéo do objeto

Neste item descreveremos a construcio do objeto de nossa pesquisa. Iniciamos
definindo que o fenomeno que vamos estudar € a inclusio de alunos com
cegueira na rede regular de ensino. A pesquisa se situou no campo das
representacdes sociais, pelas razoes inicialmente enumeradas e, também,
nas possibilidades que essa teoria oferece para construirmos o nosso objeto
de estudo. Nos parece salutar apresentarmos rapidamente algumas
consideracoes sobre a utilizacdo dessa teoria, para propormos uma pesquisa
na area de educacdo. Primeiramente, consideramos relevante dizer que nao
¢ sem cautela que fazemos uso de um referencial teérico do qual nos
apropriamos pela primeira vez. Somos alertados pelos estudiosos da drea, ou
seja, pesquisadores que tém como objeto de investigacao as representacdes
sociais, ao fazermos uso dessa teoria, reconhecermos que o préprio termo
tem sido empregado para designar uma série de eventos no campo do
pensamento social. Forjada por Moscovici (1976) a teoria das representacdes
sociais, devida a sua complexidade, leva o préprio autor a admitir que “se a
realidade das representacdes sociais € facil de captar, o conceito ndo o €” (SA,
1996, p. 30). Como principiantes, buscaremos pautar nosso exercicio tendo
como referencial alguns trabalhos realizados na referida area.

Na justificativa da pesquisa caracterizamos a inclusaio como uma solucao
para um problema social e optamos por analisar essa solucao a partir da
psicologia social, considerando, principalmente, as contribuicdes que
esta drea pode oferecer a educacdo especial, uma vez que as interacdes, a
identidade social, as relacées intergrupais e interindividuais sao parte de
seu universo. A acepcdo de grupo minoritdrio para as pessoas com
necessidades educacionais que nés assumimos neste trabalho € estruturada
nos critérios de Simpson e Yinger, citados por Tajfel (1982, p. 351) no
capitulo “A psicologia social das minorias”, a saber:
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O pressuposto de que “os individuos constroem representaces sociais sobre a
propria estrutura social e as clivagens sociais, e € no quadro das categorias
oferecidas por essas representaces que se auto-posicionam e desenvolvem redes
de relacdes, no interior das quais se produzem e transformam as representacoes
sociais” (VALA, 1993, p. 381), é de suma importancia para a compreensio
das interacdes sociais. Partindo da perspectiva de que o conceito de representacoes
sociais abarca o de atitudes (MOSCOVICI, 1978), e considerando a relevancia
desse tiltimo para a psicologia social, tal como € enfatizado na analise conceitual
de Lima (1993), verificamos que a contribuicio deste conceito para o nosso
trabalho reside no fato de que, “apesar das divergéncias na sua definicao, foi
talvez o primeiro a dar identidade a psicologia social, posicionando-se como
um elo de ligacao entre a psicologia individual e a sociologia na medida em
que permitia identificar o posicionamento de um individuo especifico face a
realidade social” (LIMA, 1993, p. 169).

Esta concisa apresentacao de conceitos pertinentes a psicologia social
tem como objetivo mostrar a sua rica contribuicao para o estudo da
inclusao do aluno com necessidades educacionais especiais na rede regular
de ensino. Pois, ao reconhecermos estes como pertencentes a um grupo
minoritario, identificarmos representacoes sociais, atitudes e expectativas
do professor sobre tal condicdo, colocamos o problema numa dimensao
que mostra o contexto escolar como palco de interacdes sociais que
espelham o cotidiano vivido fora dos muros escolares, onde ainda
perpetuam crencas que reforcam o estigma atribuido a estes estudantes.

Apos enunciarmos o fenomeno das representacdes sociais que iremos
investigar, passamos ao seguinte passo, que diz respeito a escolha dos sujeitos,
como sugere Sa (1998, p. 25) “- em cujas manifestacoes discursivas e
comportamentais investigaremos o contetido e a estrutura da representacao”.
A indagacio que nos guiou nesta escolha se estruturou a partir da leitura
analitica do ensaio de Sadao Omote (1994), intitulado: deficiéncia e nao-
deficiéncia: retratos do mesmo tecido. Apresentando as diferencas
individuais como um problema no contexto das investigacoes psicoldgicas.
O autor tece as seguintes criticas. Primeiramente, o estudo sobre as
deficiéncias constituem um capitulo a parte na Psicologia, um outro aspecto
a ser considerado é que a dinamica psicossocial da relacao entre deficientes
e nao-deficientes comporta ambigiiidades. O autor argumenta que as
abordagens centradas na pessoa deficiente ignoram o aspecto politico do
problema das deficiéncias e podem obscurecer ou camuflar dreas de possiveis
problemas no interior do grupo ou organizacao, invertendo até a relacio
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De um certo modo a andlise deste artigo, justifica a proposiciao de nossa
pesquisa, definindo, assim, o fendomeno, os sujeitos e o contexto. A inclusio
de alunos com cegueira na rede regular de ensino, serd aqui apreendida
pela percepcao dos professores. Vejamos a seguir, a definicao do contexto
socio-cultural, de sua natureza e como essa definicio pode nos ajudar
esclarecer a formacio e a manutencio da representacio (SA, 1998, p. 25).

Inclusd&o escolar
e a atitude do professor

O processo de inclusao escolar e social do aluno com necessidades
educacionais especiais tem sido alvo de muitos estudos em diferentes
paises. Esse processo, como escreve Peter Mittler (2000, p. 25),
estd atualmente no coracido da politica educacional e da politica
social. No campo da educacdo, a inclusio envolve uma reforma e
uma reestruturacao das escolas como um todo, com o objetivo de
assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de
oportunidades educacionais e sociais oferecidas na escola. A inclusio
parece avigorar-se como a solucdo de um problema social ao notarmos
sua abrangéncia internacional.

As idéias que muitos destes paises preconizam, podem ser
exemplificadas no trabalho de Melero (1993, p. 41). Para este autor,
uma escola compreensiva que aspira a assumir de forma inclusiva a
diversidade €, no seu ponto de vista, o gérmen para constituir uma
sociedade democratica, pluralista e socializadora. Em uma sociedade
pluralista ha de se aceitar as diferencas e as heterogeneidades das pessoas
como potencial para que a sociedade avance e chegue a ser eticamente
madura. O autor, consciente dos problemas sociais e econdomicos que
vivemos atualmente, os quais estdo originando o fomento da
competitividade em lugar da solidariedade, a seletividade em lugar da
sociedade respeitosa e compreensiva, expoe que, apesar de tudo isso,
deve-se entender que uma sociedade democratica ha de se caracterizar
por sua capacidade para desenvolver harmoniosamente um sistema
plural e social e apoiar um modelo de ensino compreensivo.
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O delineamento da pesquisa

Trata-se de um estudo comparativo sobre as representacdes sociais
de dois grupos de professores diante da integracao de alunos com
cegueira no ensino regular. Como apresenta Gil (1994, p. 35), “o
método comparativo procede pela investigacao de individuos, classes,
fenomenos ou fatos, com vistas a ressaltar as diferencas e
similaridades entre eles”.

A representacao social é definida por ABRIC (1998) como uma visdo
funcional do mundo, que, por sua vez, permite ao individuo ou ao
grupo dar um sentido a suas condutas e compreender a realidade
através de seu proprio sistema de referéncias; permitindo, assim, ao
individuo se adaptar e encontrar um lugar nesta realidade.
JODELET(1989, p. 469-494) conceitua-a como “uma forma de
conhecimento socialmente elaborada e partilhada, tendo uma
orientacdo pratica concorrendo para a construcdo de uma realidade
comum a um conjunto social.” A representacdo social, explica a
autora, “é a0 mesmo tempo, o produto e o processo de uma atividade
mental, através da qual um individuo ou um grupo reconstitui a
realidade com a qual se confronta e para a qual ele atribui um
significado especifico” (JODELET, 1989, p. 469-494). Como um
sistema da realidade que rege as relacoes dos individuos com o seu
meio fisico e social, determinando seus comportamentos e suas praticas
ou um guia para a acao, orienta as acoes e as relacoes sociais. Apresenta-
se como um sistema de pré-codificacao da realidade por determinar
um conjunto de antecipacoes e expectativas (ABRIC, 1987).

Os sujeitos do estudo foram selecionados a partir do critério de
estarem atuando na instituicao escolar da grande Floriandpolis. Todos
os participantes eram, no momento da coleta de dados, alunos do
Curso de Pedagogia “Magister”, habilitacio Educacao Especial. O
total de participantes foram de 97 professores distribuidos em dois
grupos: a) professores atuantes no ensino regular e, b) professores
atuantes no ensino especial. Os dados foram coletados durante as
atividades de aulas do referido Curso, no auditério da Fundacao
Catarinense de Educacdo Especial, em Sao José, Santa Catarina. Tal
como explicitado na aplicacio dos instrumentos.
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exposto, optamos pelo termo “deficiéncia visual”, por ser esse o mais
utilizado no senso comum e entre os professores. Como o nosso trabalho
visou conhecer as representacoes sociais sobre o afune cego, uma anilise
sobre tais termos sera apresentada no transcorrer desse trabalho.

A tecnica Associacao Livre

Para identificar os elementos constituintes do niicleo central das representacoes
sociais escolhemos aplicar a técnica associacao ou evocacéo livre, que consiste
em se pedir aos sujeitos que, a partir de um termo indutor (normalmente, o
proprio rétulo verbal que designa o objeto da representacio) apresentado
pelo pesquisador, digam as palavras ou expressdes que lhes tenham vindo
imediatamente a lembranca (SA, 1996, p.115). Os testes de associacio ou
evocacdo livre de palavras tém se mostrado tteis nos estudos de estereotipos,
percepcoes e atitudes, que sdo elementos importantes na organizacio das
representacoes sociais (TURA, 1998, p. 125). Os 97 sujeitos foram
solicitados a responder por escrito o seguinte enunciado: Diga quais as cinco
primeiras palavras que lhe vem a cabeca quando vocé ouve a palavra “cego”.

A testagem do instrumento

Apds elaborarmos uma versao inicial dos instrumentos, realizamos um
teste visando a analisar a pertinéncia e adequacao dos instrumentos. Com
a finalidade de avaliar os instrumentos, acrescentamos cinco questaes,
indagando aos juizes sobre a pertinéncia dos itens apresentados no
questiondrio, como também o grau de dificuldade para respondé-lo.

Um grupo de 12 juizes, correspondendo 10% da amostra dos grupos
que pretendiamos investigar, a saber, quatro professores vinculados as
instituicdes da rede de ensino especial, quatro professores vinculados as
instituicoes da rede regular com criancas integradas e quatro professores
vinculados a instituicao da rede regular de ensino sem criancas integradas.
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instrumento auxiliados por um colega. Recordando que o material era
anonimo, manteve-se inalterada a nao identificacido desses sujeitos.

Apresentaco e analise dos
resultados - perfil dos sujeitos

Os 97 participantes da pesquisa foram identificados a partir das seguintes
varidveis, sexo, idade, escolaridade, atuacao profissional e experiéncia com
aluno com necessidade educacionais especiais. A maior parte dos sujeitos
era do sexo feminino, 89%, e a minoria do sexo masculino, 11%.A faixa
etaria da maioria dos sujeitos estava acima de 25 anos de idade, com uma
expressiva concentracio 25 a 39 anos, ou seja 68%. No que se refere aos
dados da escolaridade, o grafico trés mostra que a maior porcentagem dos
sujeitos estavam cursando o terceiro grau. Foi possivel identificar que uma
parcela significativa dos sujeitos, 37%, assinalou afirmativamente que ja
tinha alguma formacio em educacao especial, ainda que fosse em cursos
de curta duracao. Verificamos que 56% dos participantes atuavam no ensino
especial, frente aos 44% atuantes no ensino regular. Foi a partir desse
dado que selecionamos os grupos do nosso estudo. Em relacdo a experiéncia
com o aluno com necessidade educacionais especiais, notamos ja tinham
alguma formacao em educacdo especial, ainda que fosse em cursos de curta
duracdo. Apenas 8% dos profissionais tinham de fato experiéncia de ensino
com esse aluno em sua sala de aula. Esse fato pode ser relevante para a
andlise dos dados relacionados as representacoes sociais dos professores
sobre o aluno cego, a ser descrita posteriormente.

O Ndcleo Central das
Representacdes Sociais de
“aluno cego”

Afinal, o que ¢ cegueira? A definicao freqiientemente adotada para
determinar a habilitacio das pessoas com deficiéncia visual para
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Para o levantamento dos possiveis elementos do ntcleo central da
representacdo social do aluno cego, mantida pelas professores , foi
aplicada como um dos itens do questiondrios a técnica de associacao
livre de palavras a um grupo de 97 professores participantes da
pesquisa. Os sujeitos foram solicitados a escrever cinco palavras que
lhes eram evocados pelos termos “cego” e “aluno” respectivamente.
Deste grupo de 97 professores identificamos, no questionario, 43
vinculados ao ensino regular e um outro grupo de 54 professores
vinculados ao ensino especial. Os dados coletados foram submetidos
a analise lexicografica desenvolvido por Verges (1992), com o uso do
programa EVOC (VERGES, 1999). Tal programa combina a
frequéncia das palavras ou expressoes emitidas com a ordem de sua
evocacio (SA,1996). Verifica-se que esses critérios favorecem uma
aproximacdo dos elementos centrais ou mais protétipos da
representacdao (SOUZA; CAMARGO, 2002). Os professores evocaram
em seu conjunto um total de 591 palavras diferentes; dessas 276
foram evocadas pelos professores do ensino regular — 132 para a
palavra “cego” e 144 para a palavra “aluno”. Em relacao aos professores
do ensino especial identificamos 315 associacoes, dessas 167 evocacoes
para a palavra “cego” e 148 para a palavra “aluno”.

Quadro 1: Fregiiéncia das evocagdes

Evocacao
Freqiiéncia

PE PR
Dificuldades (30) 14 16
Capaz (19) 11 08
Possibilidade 11 05
(16)
Deficiéncia (16) 07 09
Braille (13) 08 05
Discriminagao 06 06
(12)
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] Ordem Meédia
Fregiiéncia Inferior a 3,0 superior a 3,0
Superior ou igual a 8

Capaz (08) Dificuldades (16)
Inferior a 8

Igualdade(03) Braille (05)

I%eﬁc.iéncia (09)

Integracio (04)

Discriminagio (06)
Escuridio (06)
Possibilidade (05)
Bengala (06)

Fonte: Dados coletados pela autora

O quadro acima apresenta as respostas dos professores do Ensino Especial e
Regular a pergunta: quais sao as cinco primeiras palavras que te vém na mente
quando voceé |é a palavra Cego? Podemos observar que a palavra “dificuldades”
se faz presente no quadrante superior direito de ambos os grupos. Essa
superposicao parece indicar a proximidade da compreensio dos professores,
sejam eles ligados ao ensino regular ou especial, sobre 0 mesmo objeto. Isto €,
a palavra cego estd fortemente relacionada com a palavra “dificuldades”.
Contudo, nos parece relevante investigar seu valor simbolico, considerando as
relacoes que estabelecem com os outros elementos. Por exemplo, serd que a
palavra “dificuldades” tem o mesmo sentido para ambos os grupos?

O grupo de professores de professores do ensino especial apresenta no quadrante
superior esquerdo a palavra “Braille”, essa palavra também é indicada pelo
grupo de professores no ensino regular, ainda que seja no quadrante direito
inferior, denotando uma relacao periférica com a palavra “capaz” presente em
ambos os grupo. O mesmo poderia se dizer da palavra “bengala”. Resta saber,
ainda, o significado da palavra “dificuldade”. Talvez o conhecimento das
cognicdes sobre o termo indutor “aluno” contribua para esclarecer o sentido.

Quadro 4: Mapeamento da Saliéncia das Cogni¢ées dos Professores sobre a
palavra “aluno”

Evocagao %
Freqgiiéncia

PE PR

Capaz (19) 10 09

Conhece (14) 07 07
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Inferior a 8 Respeito (U6) Conhecimento (U/)
Sujeito (03) Escola (06)
Aprendizagem (05)
C,Jl:")itico( %

Possibilidades (01)

Fonte: Dados coletados pela autora

O grupo de professores parece compreender o aluno como “individuo”,
“critico” com “possibilidades”. Enquanto para o grupo de professores do
ensino regular o aluno parece ser apreendido como “capaz” e “crianca”.
Podemos observar que a palavra “capaz” esta presente no quadrante
superior esquerdo de ambos os grupos. Buscando identificar o
entendimento dos professores de ambos os grupos sobre os termos
“aluno”, “cego” podemos levantar as hipoteses que para os professores do
ensino regular esse pode ser significado como “crianca capaz”, enquanto
para os professores do ensino especial “individuo capaz’.

No entanto, nao podemos deixar de ressaltar que as categorias sobre a
palavra “cego”, agrupadas a partir das evocacoes feitas pelas professores foi
associada a “dificuldade”, o que parece demonstrar o desafio que a diferenca
sensorial ainda representa para o professor. No entanto, os dados também
apontam para a “possibilidade™. O que nos faz concordar com os autores
Marchesi e Martin (1995, p. 21), quando estes argumentam que

[...] certamente, as atitudes iniciais[do professor] podem ser modificadas.
O fator mais decisivo para a mudanca é a propria experiéncia, que pode
fazer com que se veja que a integracio € possivel na pratica. Seja como
for, uma certa consciéncia de exito educacional ou consecucao dos
objetivos é necessdria. Por isso, é importante que a integracao sejarealizada
com as maiores garantias e 0 maximo rigor no cumprimento dos
compromissos assumidos e dos auxilios prometidos. Nao se trata de que
o professor perceba que o aluno com dificuldades ndo vai lhe criar
problemas para manter sua classe como sempre fez. Trata-se, pelo
contrdrio, de que o professor avalie, de maneira positiva, uma forma
diferente de entender a educacdo, mais diferenciada e adaptada a seus
alunos, e que encontre os apoios, meios e instrumentos de formacao
para que a sua prdtica profissional seja satisfatéria.

Muitas das associacdes feitas a palavra “cego” pelas professoras podem
estar vinculadas a algumas representacoes relacionadas ao papel que o

adulto estabelece na relacao como outro. Isto sugere que olhemos as
concepcoes sobre a cegueira a partir do prisma das representacdes sociais
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Podemos perceber que, ao analisarmos as categorias, as professoras, a
partir de suas evocacdes, fazem mencio aos Direitos, cremos que este é
um tema interessante, pois, percebe-se que atrelada a integracdo estd a
lembranca que isto é garantido por lei.

Em nosso trabalho, verificamos que o aprofundamento do conhecimento
sobre as dinamicas que envolvem a inclusao do aluno com necessidades
educacionais especiais em nossa sociedade €é, atualmente, uma
prioridade para pesquisadores da area da educacao especial. Pois,
sabemos que os resultados provenientes nos facultardao intervir nesta
realidade, possibilitando o pleno desenvolvimento deste grupo de
alunos em nosso contexto sociocultural.

Consideracdes finais

Retomando a finalidade e os objetivos da presente pesquisa, verificamos
que o intuito de conhecer a cognicao social do professor diante do processo
de inclusio do aluno com necessidade educacional especial, aqui
destacado, o aluno com deficiencia visual, foi plenamente alcancado,
facilitado pelas decisoes de cunho tedrico-metodolégicas. Analise
lexicografica apreendida sobre os termos “cego” e “aluno” mostraram uma
gama de associacdes que compdem a cognicio social dos professores.
Levando-nos a inferir que para os professores de maneira geral a inclusao
do aluno com cegueira transpassa pela nocao de “dificuldade”. Tal
constatacdo, nos convida a voltar aos dados e buscar identificar se essa
“dificuldade” diz respeito ao aluno ou ao professor.

A investigacdo tracou os seguintes objetivos: comparar as representacoes
sociais, as atitudes e as expectativas a respeito do aluno com necessidades
educacionais especiais e sua inclusao na rede regular de ensino de dois
grupos de professores: (i) atuantes nas instituicdes de ensino especial;
(ii) atuantes nas instituicoes escolares da rede regular. O objetivo especifico
foi identificar as representacdes sociais sobre o aluno cego. Os objetivos
do nosso trabalho foram alcancados satisfatoriamente. Comparamos as
representacoes sociais dos dois grupos de professores sobre o aluno cego,
percebemos uma sutil diferenca relacionada ao termo aluno, os professores
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aluno cego e a cegueira. Deixam-nos o desafio que se quisermos mudar
os conceitos e nossas representacoes, teremos, talvez, de comecar com
uma experiéncia primordial com esse aluno e ele conosco. Eis surgindo
aqui o enunciado de uma nova pesquisa, nao sobre representacoes, mas
sobre experiéncia. Parece-nos, entdo, que para definir a cegueira faz-se
necessario, ir além daquilo que € dado. Devemos nos propor a conhecer
a histéria daquele que ndo vé. A sua vida perpassa a nossa vida,
configurando-se seu modo peculiar de ser no mundo. Um ser singular,
contribuindo para a pluralidade do mundo. Um ser nao visual, que nio
usa a visao como sentido prioritdrio para conhecer o mundo. A cegueira
deixa de ser objeto e passa a ser uma experiéncia perceptiva. Trata-se
mais de lidar com a invisibilidade que com a escuridao. A cegueira esta
para quem nao vé , assim como a invisibilidade esta para quem ve.
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