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A EVOLUCAO HISTORICA
DO CURRICULO:

dos primérdios

d atualidade’

VERONICA GESSER?

Resumo

Este artigo resgata historicamente os vdrios movimentos em torno do curriculo.
A caracterizagfio das suas diferentes dimensdes — social, politica, econdmica e
cultural — tém explicitado que a influéncia de forgas diversas, oriundas de cada
contexto histérico, tem delineado o processo de desenvolvimento curricular
como um territério amplamente contestado. Esta caracterisitica ¢ marcante desde
o final do Século XIX e inicio do Século XX, quando o campo de curriculo é
demarcado como um campo especifico de estudos na educagio, constituindo-se
como fator determinante no desenvolvimento de suas teorias e praticas do cendrio
educacional atual.

Abstract

This article rescues the variety of historical movements around curriculum. The
characterization of its different dimensions — social, political, economical and
cultural — has shown that the influence of several forces, originating from each
historical context, have been delineating the process of curriculum development
as a territory largely debated. This feature is outstanding since 1890s and the
beginning of the XX Century when the curriculum field is recognized as a specific
field of studies in the education, being constituted as decisive factor in the
development of its theories and practices of the current education setting.
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Introdugéo

Quando questdes fundamentais de curriculo nfo sdo dirigidas por
educadores, os caprichos econémicos ou politicos formam o
caminho e as praticas educacionais sdo governadas a revelia.

(Schubert, 1986, p.1)

As palavras educagio, curriculo e reforma tém uma histéria tal que parecem
andar de m#os dadas. Durante as dltimas décadas, educadores e investigadores
vém trabalhando no sentido de desenvolver meios efetivos para resolver os
problemas de nossa sociedade por meio da educagfo. Hoje, esta tendéncia parece
continuar com discussGes relevantes para reforma pedagégica do curriculo, no
sentido de rever o papel do professor neste processo, visando uma educagio
multicultural que promova a justica social na sociedade mais ampla.
Considerando que esses aspectos educacionais parecem ser filoséficos ou
pedagégicos por natureza, a maioria das reformas educacionais e curriculares
sdo, por natureza, reformas politicas (Freire, 1993, 1985; Apple, 1979; Giroux,
1998). Qualquer tentativa de mudar ou desenvolver nosso sistema social recai
na esfera politica (Apple, 1996). A reforma do curriculo tem se tornado o
veiculo principal deste contexto. Isso nfio € algo novo. Esse fendmeno histérico
tem se repetido intimeras vezes de acordo com cada momento do desenvolvimento
econdmico, estrutural e politico.

Historiadores, educadores e pesquisadores tém seguido os esforcos de seus
precursores de reformas, no sentido de dar novas formas para escolas e curriculos
e, desta forma, implementar mudangas na sociedade (Kliebard, 1995). Algumas
reformas curriculares foram efetivas e alcancaram seus propésitos, enquanto que
outras nem foram aceitas e desapareceram. Atualmente, nés ainda continuamos
lutando com relagfio ao curriculo, na tentativa de encontrar o caminho certo
para propor uma reforma efetiva que possa responder potencialmente as
necessidades diversas dos individuos que representam a sociedade mais ampla.
Acredita-se que uma compreensio histérica dos esforgos em torno da reforma de
curriculo possa nos ajudar a entendé-la melhor e, entfio, propor reformas que
melhorem efetivamente a sociedade por meios educacionais. Freire (1987)
argumenta que um processo educacional auténtico deveria ser culturalmente e
historicamente fundamentado. Sup&e-se que a histéria nos permite adquirir
experiéncias de reformas passadas, a partir das quais aprendemos.
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Reforma tem sido uma caracteristica continua na histéria do curriculo e da
educagfio em vérios pafses. Segundo Moreira (1990), a histéria do curriculo no
Brasil ¢ resultado da transferéncia das teorias curriculares americanas. Embora
muitas reformas tenham centrado sua aten¢io em como o curriculo deveria ser
organizado e implementado para responder a cada momento especifico de nossa
histéria, tradicionalmente o curriculo era desenvolvido em 4reas especificas
determinadas como disciplinas. Os professores assumiam uma participagio
passiva, como implementadores daquilo que havia sido previamente
determinado por especialistas. Os contetidos e as metodologias empregadas no
ensino representavam uma visao unilateral que atendia aos interesses da classe
dominante.

Esta concepcao disciplinar do curriculo é vista como uma perspectiva técnico-
linear que enfatiza aspectos mecinicos e comportamentais baseados no critério
técnico de organizagio (Moreira, 1990). Como resultado, as escolas foram
estruturadas em dreas especificas que, entdio, foram fragmentadas em cursos
individuais de uma drea especifica (por exemplo 4lgebra, geometria, cdlculo).
Enquanto esta orientagio disciplinar dominou a forma como o curriculo foi
organizado durante muitas décadas, alternativas diferentes de curriculo vinham
sendo desenvolvidas através dos anos e, por vezes, esta forma tradicional de
organizac¢fo de curriculo por disciplinas tem sido desafiada.

Hoje, os investigadores e pedagogos estio defendendo perpectivas multi-
disciplinares para o curriculo. Como tal, o curriculo nfio seria mais estruturado
em forma de fragmentagfo disciplinar do conhecimento sustentada pela tradi¢o.
Ao contrdrio, sua organizagfo seria feita por temas de fundo social, cultural e
histérico da realidade escolar, em que os estudantes e professores retinem uma
variedade de conhecimentos e possibilidades para resolver problemas, promover
o pensamento critico e privilegiar justica social ou eqiiidade. O conhecimento
disciplinar, entretanto, nfio seria desconsiderado. Seria estudado realisticamente,
de maneira criativa, para preparar melhor os estudantes para suas vidas no
cotidiano de nossa sociedade. Slattery (1995, p. 36) define esta nova forma
como resultado da era pés-moderna que “ desafiaré a perspectiva tradicional da
l6gica moderna do positivismo”, para sustentar formas alternativas que
“encorajarfio a reflexdo autobiogréfica, investigacio narrativa, interpretagdo
revisionista, e compreensio contextual. O conhecimento serd entendido como
reflexo dos interesses humanos, valores, e a¢cSes que sdo socialmente construidos”
(p- 36). Neste sentido, havera uma mudanga no papel do professor com relacdo
a construgio do curriculo e este, por sua vez, constituir-se-4 numa perspectiva
multicultural, questio tdo almejada no contexto educacional da atualidade.
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A trajetéria histérica
nos estudos e
desenvolvimento

do curriculo

Compreender os diferentes movimentos histéricos que marcaram os estudos e o
desenvolvimento do curriculo como um campo de trabalho no cenirio
educacional é condigfio necessdria para entendermos a nossa realidade escolar.
De acordo com Beane (1997, p. 19), quando se trata de discutir o curriculo, os
educadores “devem reservar um momento para lembrar-se de que estfo nos
ombros de gigantes”. Mudanca ou reforma de curriculo nfo é algo novo ou algo
desconectado de nosso passado. A necessidade para uma reforma de curriculo
ou mudanca nfio acontece em um vazio. Ao invés, é o resultado do “contexto de
movimentos maiores dentro e além da educagio” (Beane, 1997, p. 20). Enquanto
a histéria completa da reforma de curriculo e de seu processo de elaboragio
implicaria em material para além de um artigo, uma breve revisdo histérica
ajudard a delinear a batalha em torno de seu desenvolvimento e implementacfo,
e seu atual debate com rela¢o a necessidade ou ndo de reforma.

O curriculo, nos anos anteriores a 1900, enfatizou valores baseados nas tradi¢des
histéricas do ocidente. Nos anos que precederam o século XIX, o curriculo foi
centrado basicamente em desenvolvimento de habilidades profissionais. De
acordo com Schubert (1986), o curriculo, naquela época, centrava-se em valores
conceituais como o “bem” e o “mal” ou “justiga” determinados por institui¢des
religiosas e pela familia. Educagfo era uma responsabilidade familiar. Schubert
(1986, p. 55) informa que “o curriculo era amplamente profissional, com sistemas
de aprendizado por artesdos com treinamento domiciliar”. No século XIII, a
educaciio foi fortemente influenciada pelas doutrinas do escolasticismo de Sdo
Tomas de Aquino. O curriculo nfo existia numa forma organizada e oficializada.
Os conhecimentos transmitidos para as novas geragdes eram resultantes de valores
cristdos. Educadores da época acreditavam que esses valores eram perfeitos para
os estudantes e “teriam que ser a eles impostos por um processo de rigida

disciplina” (Schubert, 1986, p. 61).

Schubert (1986) explica que da metade ao final dos anos 40, o espirito da
literatura cl4ssica foi reavivado. Estudar literatura cldssica e entender a psicologia
de aprendizagem foram considerados aspectos importantes por alguns educadores.
O propésito era preparar os membros da aristocracia social para “lideranca ou
posi¢des de nobreza”. Com o advento da Reforma, que foi representada por
Martin Luther (na Alemanha) e John Calvin (na Franca), a educagfo foi
submetida a mudangas curriculares. As criangas seriam educadas com base na
reforma da igreja e na disciplina severa imposta pelos pais. Os professores seriam
os transmissores dos contetidos encontrados nos cléssicos da cultura ocidental
em disciplinas j4 consagradas pela tradi¢fo.
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3 Os proponentes da
disciplina mental como base
para a aprendizagem
(psicologia experimental)
percebiam a mente como
“musculos mentais” (Silva,
1999), ou como diria
Schubert (1986) e Kliebard
(1995) “mental muscles” que,
se fossem apropriadamente
exercitados, proporcionariam
a efetiva aprendizagem dos
alunos.
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Como precedente ao Iluminismo, no século XVI, uma onda emergente de
educadores argumentavam que educar pelos cldssicos da antiguidade j4 nfo era
mais suficiente. Embora os cldssicos fossem considerados como uma parte
importante a ser ensinada, esses educadores argumentavam que o curriculo
também deveria estar centrado nas experiéncias de vida e observago “e nfo
meramente nos livros textos” (Shubert, 1986, p. 63). A humanidade tinha muito
mais a aprender. Argumenta-se que este movimento foi o primeiro impulso para

o Iluminismo ou Idade da Razdo do século XVII e XVIII.

Esse espirito cientifico se prolifera fortemente durante a era do [luminismo vivido
nestes dois séculos. Influencidos pelas descobertas cientificas feitas por Galileu
e Newton, pedagogos e pensadores (Bacon, Descartes, Locke, Rousseau,
Comenius) comecaram a enfocar metodologias cientificas e, a partir de ento,
convicgdes educacionais baseadas em principios religiosos foram criticamente
verificadas. Por exemplo, Locke, defensor do principio da Tdbula Rasa, que
pressupde que a crianga aprende pela experiéncia porque ao nascer sua mente é
considerada uma lousa em branco. Suas capacidades desenvolvem-se
influenciadas pelo ambiente. Esta idéia é reforcada pelas idéias de Rousseau
para quem “o0 homem é naturalmente bom, mas a sociedade o corrompe” (Shubert,
1986). O curriculo, entdo, nio se baseia mais na fé, mas na razio, no método
cientifico e nas experiéncias para prover a base de julgamento com relagfo as
formas justas e adequadas para viver em sociedade.

O movimento iluminista teve forte influéncia no 4mbito educacional. Ao invés
dos cléssicos e dos exercicios e disciplina mental’, Parker, que foi um pensador
americano influenciado por educadores europeus, propde uma forma curricular
baseada nos interesses e experiéncias das criancas. Kliebard (1995) argumenta
que Parker substituiu o treinamento do método sildbico e introduziu 0 método
por palavras porque é, naturalmente, o modo pelo qual uma crianga aprende a
linguagem. Para Schubert (1986), isto foi basicamente o primeiro fundamento
para a educacfo progressivista, pela sua critica & educacfo tradicional, tornando-
se um movimento curricular extremamente significante no inicio dos anos 90
nos Estados Unidos, influenciando o mundo. Essas idéias, ao término do século
XIX, foram as forgas principais que levaram ao aparecimento do campo de
curriculo e, entdo, do campo de batalha para sua indagacio.

No final do século XIX e no inicio do século XX inicia-se efetivamente, nos
Estados Unidos, o curriculo como um campo sistemdtico de trabalho na educagio.
Segundo Moreira (1990) e Kliebard (1995), este campo de atividade iniciou-se
devido as mudangas sociais que emergiram com o advento da sociedade industrial
e urbana da época. Nos Estados Unidos, esta situacio foi provocada por um
imenso crescimento do jornalismo popular, pelo avango poderoso de vias férreas,
e por milhdes de imigrantes que vieram em busca de sucesso e esperanca. Moreira
(1990) explica que o Brasil viveu processo semelhante neste perfodo, pois foi
influenciado pela organizacio da industria que sofreu mudangas devido ao
processo de industrializagdo de outros paises, especialmente dos Estados Unidos.
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Segundo Schubert (1986), junto com estas forcas e mudancas sociais, houve
uma grande revolugfo da ciéncia. Exemplos disso se caracterizam pela teoria da
evolugiio de Darwin, a teoria da relatividade de Eisntein, o movimento da
eugenia de Galton e 0 Q. I. de Binet. Estes movimentos marcaram esse periodo e
chamaram atengfio crucial & batalha do curriculo. Selden (1999) argumenta
que o movimento da Eugenia* teve um grande impacto no curriculo nos anos
20, pois os livros didéticos eram usados como ferramentas para veicular seus
principios/valores bésicos por meio da educacdo. Como conseqiiéncia, esta
situagfio influenciou e acirrou conflitos entre grupos raciais, especialmente entre
negros e brancos, em vérios continentes da esfera global.

Neste amplo contexto de crescente industrializacdo e de vinda de imigrantes, e
com essa catalizadora revolu¢do da ciéncia, dois movimentos foram
extremamente significativos nesse territério de lutas, embora em muito
influenciados por outros movimentos menos expressivos naquele contexto. O
primeiro deles se constitui pelo curriculo tecnicista (social efficiency) de Bobbit
(1918) e o outro se configura pela educagio progressiva de Dewey nos anos 20.
Silva (1999) argumenta que esses movimentos provocaram uma grande ruptura
com o entdo modelo curricular, o curriculo humanista, que se centrava nos
cléssicos gregos e latinos que haviam dominado o ensino secundério desde a sua
criagdo. Ambos foram impulsionados pela ciéncia, mas com propdsitos distintos.

Kliebard (1988) e Silva (1999) explicam que os principios do curriculo tecnicista
foram inspirados nos principios de desenvolvimento e administragio cientifica
idealizados por Frederick Taylor. Tinha como objetivo aplicar técnicas da
industria (modelo de fdbrica) para fazer o curriculo da escola eficiente e
transformar os estudantes em trabalhadores qualificados para o bom desempenho
econdmico. Kliebard (1995) argumenta que o objetivo deste movimento estava
associado a eliminacfo do desperdicio (elimination of waste) da escola, por meio
da aplica¢do da administragiio cientifica (cientific managment). Nesta perspectiva,
o professor era tido como instrutor e seu papel centrava-se na forma eficiente e
precisa (metodologia) de fazer com que seus alunos alcancassem as habilidades
técnicas esperadas. Segundo Silva (1999), na concepgio de Bobbit,

a questdo do curriculo se transforma numa questdo de organizacdo. O
curriculo é simplesmente uma mecdnica. A atividade supostamente
cientifica do especialista em curriculo ndo passa de uma atvidade
burocrdtica. (...) o curriculo se resume a uma questdo de
desenvolvimento, a uma questdo técnica. O estabelecimento de padrdes
¢ tdo importante na educacdo quanto, digamos, numa usina de
fabricacdo de agos, pois, de acordo com Bobbitt, a educacdo, tal como
a usina de fabricacdo de ago é um processo de moldagem (p. 24).

Nessa batalha de controvérsias e interesses contraditérios emerge a educacio
progressiva. Este movimento, representado principalmente por Dewey, teve um
tremendo impacto no campo do curriculo, pois estabeleceu sua escola de

74 Contrapontos - ano 2 - n. 4 - ltajaf, jan/abr 2002

* Por Eugenia entende-se o
movimento que foi iniciado
em 1880 pelo antropélogo
Inglés Francis Galton, que
dedicou suas pesquisas aos
estudos de inteligéncia
humana (Rossato, C.; Gesser,
V. 2001), e que tinha como
pressuposto basico a
manutengdo de uma raga
“pura”. Segundo Selden
(1999), Eugenia, termo criado
por Galton, vem do grego e
significa “bom no
nascimento”.
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aplicacdo em Chicago, na atual University of Chicago. Schubert (1986) expressa
que no inicio das décadas do século XX, o aparecimento das idéias progressivistas
e tecnicistas criaram uma batalha central para reforma de curriculo. O curriculo
progressivo foi concebido como um processo entre professores e estudantes que
por meio de didlogo iriam determinar o que valeria a pena ser estudado. Neste
sentido, a proposta curricular deste movimento tinha um cunho muito pragmético
caracterizado pela necessidade de se prover educa¢fio em massa voltados aquele
contingente imigratério e de industrializacdo. Pinar et al. (1995) argumenta que
as idéias progressivistas de educagfio representam “certamente o movimento de
reforma mais bem lembrado da primeira metade do século XX”.

Schubert (1986) lembra que em dois de seus livros, The school and the society e
The child and the curriculum, Dewey explicita os alicerces fundadores do
movimento progressivo. Nestes livros, Dewey argumenta que as experiéncias e
interesses da crianca devem ser a base para a educacio. Schubert (1986) e Moreira
(1990) pontuam que Dewey vé na escola uma sociedade em miniatura. Neste
sentido, a escola deveria ter “como meta a cooperagfio mitua para o crescimento
de todos uma vez que estdo ativamente engajados no processo de aprendizagem”
(Schubert, 1986, p. 72). Dewey vé a educagiio como vida e nio como preparacio
para vida futura (Dworkin, 1959). Segundo Moreira (1990), “a teoria curricular
de Dewey revela um compromisso tanto com o crescimento individual como
com o progresso social” (p. 54).

Além disso, Dewey “propde o curriculo centrado nas experiéncias das criangas,
embora ndo deixe de enfatizar a importancia do conhecimento sistematizado”
(ibid, p. 55). Neste sentido, o professor configura-se como facilitador e
organizador da aprendizagem. Por estas idéias, Dewey tornou-se o estudioso mais
importante do movimento progressivo durante a grande depressio (the great
depression, 1929) nos anos trinta, provocada pelo colapso das bolsas de valores
de Nova York, que abalou 0 mundo. No Brasil, seus principios educativos tiveram
grande influéncia nas idéias escolanovistas de educagfio que foram dominantes

no pafs no periodo de 1945 a 1960 (Moreira, 1990).

Schubert (1986) explicita que, para Dewey, os propésitos de escola deveriam
ser solucionar problemas sociais e construir uma sociedade melhor. Argumenta
também que educadores na Europa fizeram contribui¢des excepcionais a este
movimento. Maria Montessori é identificada como um deles e, em sua proposta,
ela encoraja atividades educacionais que enfatizam o desenvolvimento de
aspectos mentais, fisicos e espirituais das criancas, fundados nas suas necessidades
e interesses. Rippa (1997) explica que o uso de aparatos didéticos apropriados
e ensino individualizado eram cruciais e estratégicos para o ensino Montessoriano,
que reforga as doutrinas da educacio progressivista concebida por Dewey.

Durante o mesmo perfodo (1920 - 1930), uma reforma de curriculo radical que,
de certa forma, mantem estreita relagio com a pedagogia critica iniciada nos
anos 70. Esta reforma se caracteriza pelo movimento reconstrucionista social
(Stanley, 1992). Pinar et al. (1995) explica que Harold Rugg e George Counts

foram os proponentes deste movimento. Os reconstrucionistas acreditavam que
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o curriculo deveria ajudar a reconstruir a sociedade e buscar solu¢des para as
nossas crises sociais e culturais (Stanley, 1992). Kliebard (1995) explica que
seus proponentes percebiam “o curriculo organizado em torno de problemas
sociais reais, e que estes ndo teriam o potencial de substituir o que caracterizava
os estudos sociais em salas de aula, mas educariam com uma preocupagio voltada
para justica social”.

Nesta perspectiva, o movimento tinha como objetivo uma nova ordem social.
Os curriculos deveriam mudar a sociedade em lugar de perpertud-la, e as
desigualdades sociais e econdmicas deveriam ser tratadas no curriculo escolar
para defender a reforma social. Esta visdo curricular rompe com a postura
tradicional que via os professores como meros transmissores de contetdos e,
desta forma, propde que estes sejam articuladores do processo educacional na
sua totalidade. Embora a educagfo tenha sofrido influéncias, muitas das quais
ainda persistem, durante estes movimentos que atravessaram praticamente o
periodo de duas guerras (12 e 22 guerra mundial), na pritica do cotidiano escolar
o que se implementou mais intensamente foi resultado de uma postura tedrica
de curriculo tradicional. Um exemplo claro disso € a experiéncia vivida pela
tradi¢do curricular americana denominada the eight years study’ .

Logo ap6s a 22 Guerra Mundial, o campo do curriculo foi iluminado pelo
trabalho de Ralph W. Tyler por meio de seu imortalizado livro Principios Bdsicos
de Curriculo e Ensino, publicado em 1949 na cidade de Chicago. Esta publicacio
representou a producfio tedrica dominante mais usada em desenvolvimento de
curriculo nos Estados Unidos e em outros pafses (inclusive o Brasil), até a corrente
data. Sua influéncia foi sentida nos curriculos de campos diversos, atingindo
uma variedade enorme de audiéncias. Sua simplicidade e concis@o tem orientado
educadores por meio do processo de organizacio e desenvolvimento do curriculo
e do ensino.

Moreira (1990) argumenta que embora exista em sua obra uma preocupagio
voltada para o desenvolvimento social e melhor qualidade de vida, nela ndo h4
indicios da necessidade de criagdo de uma sociedade diferente da capitalista
vigente. Tyler (1969) apresenta a seqiiéncia e os procedimentos para planejarmos,
organizarmos e avaliarmos os curriculos com base em objetivos ou propdsitos
pré-determinados por especialistas. As necessidades dos alunos e da sociedade
também sdo consideradas e o papel do professor limita-se pela implementacio
destes objetivos. Quatro capitulos de seu livro providenciam uma explanagio
descritiva de caminhos para enderecar as quatro questes fundamentais que
Tyler (1969) coloca na primeira pagina de sua introducfo:

1.Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir?

2. Que experiéncias educacionais podem ser oferecidas que tenham probabilidade
de alcangar esses propdsitos?

3. Como organizar eficientemente essas experiéncias educacionais?

4. Como podemos ter certeza de que esses objetivos estdo sendo alcangados?
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> No inicio dos anos 30, a
Associagdo da Educagio
Progressiva preparou um
plano para introduzir
reformas na educagio
secunddria, sem
prejudicar as chances de
os alunos ingressarem no
ensino superior, e também
para mostrar até que
ponto essas reformas
propostas pelo
movimento ndo seriam
prejudiciais a
aprendizagem dos alunos.
Acordos foram feitos com
as instituigdes superiores
para aceitar alunos que se
graduassem em ambas, a
escola traditional e a
escola que tivesse sofrido
a reforma curricular.
Trinta escolas secunddrias
foram selecionadas para o
estudo, e os estudantes
dessas escolas foram
comparados com
estudantes da escola
tradicional. Todos os
sujeitos envolvidos foram
acompanhados durante
seus anos de escola
secunddria e ensino
superior. R. W. Tyler foi
indicado diretor de
pesquisa para a avaliagdo
da equipe de pesquisa.
Este plano para reforma
curicular é o que se
tornou conhecido como
“o estudo de oito anos”
(the eight years study).
Devido ao fato de que a
22 Guerra Mundial
obscureceu os resultados
do estudo, esta pesquisa
ndo teve grande impacto
na prética da escola.
Entre os resultados, o
estudo revelou que: a) os
curriculos progressivistas
ndo tiveram um impacto
adverso na performance
do nivel universitario;
(continua...)



(...) b) formas
integradoras de trabalho
conduziram para melhores
resultados; ¢) estudantes
das escolas de cariter
experimental
demonstraram ter mais
auto-motivagio em sua
aprendizagem, melhores
recursos e melhores
atitudes de aprendizagem.
Em sintese,
academicamente eles
apresentaram
desempenho semelhante,
mas, em termos de
lideranga, os alunos do
grupo progressivista foram
melhores (Pinar et al.,
1995, p. 137; Schubert,
1986, p. 81-82).

CONTRAPONTOS

A critica relacionada a esta concepgiio de organizagio curricular constitui-se
pelo fato de a mesma se caracterizar por uma visdo técnico-linear e unilateral do
processo educacional como um todo. Neste sentido, a proposta de Bobbit, por
meio do curriculo tecnicista, e a concepgio curricular de Tyler se assemelham
pelo cardter técnico que ambos destacam em suas propostas, embora mantenham
algumas especifidades (Silva, 1999; Moreira, 1990). Pinar et al. (1995) argumenta
que Tyler é certamente a figura mais influente que o campo de curriculo tem
vivenciado por mais de quatro décadas.

Nos anos 50, uma das principais preocupagdes com o curriculo veio com o
langamento do satélite Russo, o Sputnik (1957) e com a Guerra Fria, que
conduziram a um declinio do curriculo tecnicista em que o conhecimento se
centrava nas disciplinas basicas do ensino. Kliebard (1995) explica que esses
eventos histéricos representaram uma ameagca ao desenvolvimento tecnolégico
dos Estados Unidos e, sendo assim, o controle do curriculo tornou-se um assunto
de preocupacio nacional. O grande empurrio veio do governo para um curriculo
centrado nas disciplinas voltadas a ciéncia, tais como a fisica, a biologia, a
quimica e a matemdtica. A principal reforma do curriculo aconteceu nas dreas
de ciéncias e matemdtica e o controle de mudanca de curriculo se tornou um
assunto relegado aos especialistas das disciplinas académicas.

Pinar et al. (1995) explicam, que “o langamento do Sputnik criou uma reagio
nacional, provocando discussdes que levaram adiante uma obsessdo imediata e
duradoura com a ciéncia e tecnologia”. Schubert (1986) reitera o fato de que
este foi um evento catalisador para a reforma de curriculo e um imperativo aos
experts que foram nomeados para o trabalho de melhorar o sistema educacional.
Esse fato histérico nfio s6 representou um movimento significante nos Estados
Unidos, mas também em outros pafses, incluindo o Brasil. A partir disso, o
cardter tecnicista do curriculo é fortemente reavivado, passando a ser o modelo
dominante até meados dos anos 80, inclusive no Brasil (Moreira, 1990). O
papel do professor diante do curriculo é limitado & sua implementago, ao passo
que sua elaboracio ¢ determinada por especialistas.

Como uma reagfo a esta reforma curricular e com o despontar do movimento
dos direitos civis (nos Estados Unidos) nos anos 60, que se estendeu pela década
de 70, influenciando também a mesma movimentagdo em outros paises
(incluindo o Brasil), um cendrio propicio para reformas se estabelece. Schubert
(1986) e Moreira (1990) argumentam que, neste contexto do pés-Sputnik, a
emergéncia de vérios grupos, inspirados pelo movimento dos direitos civis,
relacionados a liberacfo e igualdades das mulheres, dos negros, dos homosexuais
e de outros grupos considerados minorias conduziram o curriculo a uma nova
discussdo que visava a necessidade de reforma. Foi neste territério contestado
que nasceu a pedagogia critica, propondo um curriculo voltado aos problemas
sociais, econdmicos e politicos da realidade.

O livro Pedagogia do Oprimido, publicado por Paulo Freire em 1970
(primeiramente nos Estados Unidos), foi a mola propulsora da pedagogia critica.
Esta enfatizava a libertagio do individuo por meio do estudo critico da realidade
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social, politica e econdmica, no sentido de conscientizar as diferentes classes e
estruturas sociais para a promocfo da justica social (Moreira, 1990). Neste sentido,
a transformacfio da realidade seria inevitdvel, o que, por sua vez, levaria a
humanizacio da sociedade em sua totalidade (Freire, 1993). Para tanto, novos
curriculos faziam-se necessdrios, jd que o curriculo tradicional, desconectado da
realidade, “nfio pode jamais desenvolver a consciéncia critica do educando”
(idem, 1990, p. 129). Isto elevou a atengiio para perspectivas diferentes de
compreensdo do curriculo, como, por exemplo, curriculo como uma arena
politica, curriculo para diversidade cultural, curriculo para eqiiidade de grupos
desprivilegiados, e curriculo para grupos estigmatizados baseado na pobreza

(Freire, 1987; Apple, 1979).

Inspirado nas idéias de Freire, Apple (1979) reforca as doutrinas do movimento

de teoria critica e rejeita os pressupostos do curriculo tradicional, indicando a
necessidade de pesquisa na drea e examinando a presenga do curriculo
burocratico oculto nas escolas. Apple (1979) identifica as estruturas institucionais
como responséveis por negar a liberdade e por gerar uma situagio degradante
nas escolas. Apple (1996) reconhece o curriculo como texto politico que serve
a propdsitos especificos como a manutencgio do estado atual, preservacio da
estratificacfio social, libertaco das pessoas e, assim, sucessivamente. Em seu
livro Ideologia e Curriculo (1979), Apple define o curriculo oculto em termos do
conceito de hegemonia e o vincula como o resultado da transmissio social e
politica do status quo. Nesta proposta critica para o desenvolvimento e
implementagfo do curriculo, o professor assume papel primordial em todas as
suas etapas: do seu desenvolvimento a sua implementac@o com os alunos. Além
disso, esta proposta prevé a participa¢do coletiva da comunidade escolar no
processo de construcgio curricular que ndo se reduz mais a atividade de “poucos
iluminados” ou especialistas, como argumenta Freire (1993).

Esta visdo curricular estendeu-se até os anos 90, muito embora o que se viveu e
se vem vivendo, na maioria das escolas, é um curriculo centrado em valores da
educaciio tradicional e tecnicista. Hoje, mais do que nunca, o curriculo estd
sendo discutido em torno de assuntos emergentes relacionados a esse movimento
da pedagogia critica e neo-marxista que vem se estruturando no que se caracteriza
como a educagdo multicultural. Nesta perspectiva, assume-se que o curriculo
deveria ser organizado em torno de aspectos multiculturais que incluem raga,
género, diferengas individuais, classe social, problemas sociais e justica social
ou eqiiidade. Este tom curricular ainda estd sob as premissas de educa¢fo baseado
em principios inspirados por Freire (1987), os quais se configuram como uma
teoria critica de curriculo. Nos anos 90 ela se define pelo termo “educagio pSs-
moderna”. Willian Pinar é o representante mais bem conhecido desta concepgio
educacional. De acordo com Slattery (1995), em uma perspectiva “pés-moderna
o curriculo buscard entender contextualmente a histéria ao invés de delinear
uma metanarrativa coerente com eventos e artefatos seletivos”.
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Consideracdes Finais

Os desafios do desenvolvimento e da pratica do curriculo escolar tém
demonstrado ser, historicamente, um campo de lutas travadas em busca de um
ideal para cada contexto. Este aspecto histérico também tem nos mostrado que
este espago de controvérsias e batalhas estd se tornando cada vez mais complexo.
Educadores e pesquisadores tém se debrucado sobre estes desafios, no sentido de
elucidar seus contornos, desenvolvendo propostas para fazé-las mais paupaveis
e eficientes. Esses estudos e propostas tém sido de grande importancia por nos
permitir compreender as préticas de curriculo e ensino de uma forma contextual,
como uma parte de um todo mais complexo.

Neste sentido, a compreensdo dos vdrios movimentos histéricos que, de uma
forma ou de outra, caracterizaram os estudos e o desenvolvimento do curriculo
como um campo de atuacio no Ambito educacional, parece ser indispensdvel
aos avancos desejados a nossa realidade escolar.

O resgate histdrico do curriculo permitiu-nos observar que diferentes forgas ou
eventos (normalmente externos: politicos, sociais ou econdmicos) impulsionaram
as diferentes reformas ou tentativas de reformas curriculares, cada qual dentro de
um determinado contexto. Algumas reformas curriculares foram eficazes e
atingiram seus objetivos em parte ou na sua totalidade, enquanto que outras
nem foram implementadas e desapareceram.

Atualmente, continuamos a busca neste campo de lutas controversas e
contestadas, na tentativa de desenvolver propostas adequadas para nossas
realidades, com o intuito principal de conseguir uma reforma efetiva e eficaz
que possa responder potencialmente as demandas individuais e grupais que
representam a sociedade mais ampla. Acredita-se que tal reforma possa,
efetivamente, desenvolver a sociedade atual por meios educacionais. Freire
(1987) explicita que um processo educacional coerente deveria ser
culturalmente e historicamente articulado. Supde-se que a partir desta analise
histérica do curriculo escolar possamos adquirir experiéncias com as reformas
do passado, evoluindo a partir delas.

Em suma, embora estas reformas de curriculo tenham acontecido ao longo da
histéria, bem como no contexto educacional atual, elas nunca se tornaram
concepg¢io dominante nas escolas. Segundo Moreira (1998), tanto no Brasil
como nos Estados Unidos, hd um grande distanciamento entre o que efetivamente
vem acontecendo nas escolas e as producdes tedricas sobre curriculo pela
academia. Embora tenham surgido muitas proposi¢des criticas e renovadoras,
estas ainda representam experiéncias isoladas, no contexto educacional, de forma
que as escolas normalmente permanecem voltadas para os fundamentos
reconhecidos como concepgio tradicional de curriculo, representante de uma,
perspectiva académica e tecnicista (Moreira, 1990). Eisner e Vallance (1974)
explicam que esta orientacio “de curriculo abraga os cléssicos das disciplina,
que quase por defini¢do, é provida de conceitos e critérios pelos quais o
pensamento adquire precisdo, generalizacdo, e poder”.
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