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Resumo

Este trabalho discute a complexidade da evolucfo histérica da educagio de
criangas de 0 a 6 anos e as concepgdes de infAncia, de educagio, de agio docente
e de curriculo veiculadas explicita ou tacitamente nesses paradigmas. A reflexdo
sobre as politicas publicas para educagio infantil e formagfo de professores tor-
na-se fundamental para que possamos, a partir do quadro histérico apresentado,
oferecer possibilidades alternativas para a estruturacio de uma proposta
curricular voltada ao contexto sécio-cultural dos envolvidos no processo
educativo.

Abstract

This text discusses the complexity of the historic evolucion of the toddler
educacion and the conceptions about childhood, educacion, instructing action
and of curriculum rehicled explicit or tacitlly in the paradigmas.The reflexion
about the public politics for childhood educacion and teachers formation was
fundamentaties for could hereafter of the historic score presented, to give
alternative possibilitie for the estruturation of curriculum propose came back to
the cultural social context of the involved in the educacional process.
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Introducéo

Durante as duas tltimas décadas (80/90), a Educacéo Infantil, cuja histéria é
recente em nosso pais, vem suscitando discussdes, reflexdes, pesquisas, tentando
redimensionar alguns paradigmas sedimentados na histéria educacional brasileira. Essas
tentativas de redimensionamentos tém sido instigadas por demandas sociais, haja visto
que a educagio “envolve a pratica histérico-social dos homens” (Severino, 1996, p.

67).

Por outro lado, este instigante movimento de tentar redimensionar alguns
paradigmas tem sido, por vezes, inspirado sob a ética de outras teorias, as chamadas
“ciéncias da educagdo” como a Psicologia, a Sociologia, a Filosofia, que,
conforme Pimenta (1996), sio ciéncias que pesquisam sobre a educagio e no
sobre a pratica educativa, que deveria ser investigada a partir da institui¢fo.

Entretanto, apesar das controvérsias, estas investigacSes tém contribuido para
que o profissional da educacfo infantil, muito recentemente reconhecido como
professor, comece também a ser investigado a partir de sua préaxis, num contexto
nfo sé educacional, mas, por ser educacional, também politico e social.

O desenvolvimento deste texto tem a pretensio de utilizar a interlocugio com o
leitor-professor para refletirmos algumas consideragdes acerca do curriculo no contexto
da educagfio da crianca de zero a seis anos, centrando nosso didlogo em quatro eixos:

a trfade professor/ crianga/ conhecimento;

- o curriculo num perfodo de transicfo;

- as politicas publicas para Educacio Infantil;

- alternativas curriculares possiveis para a Educacfo Infantil.

\

Nossa abordagem sustenta-se numa concepgio ampla acerca da educacfo infantil,
compreendendo-a enquanto um ciclo da vida (0-6 anos) que se desenvolve em
espacos socioculturais. Portanto, em alguns momentos do texto estaremos nos
referindo & importancia da ndo fragmentagio do processo educativo segundo as
prescricSes das atuais legislagdes, que dividem esta etapa em creches (0-3 anos)
e pré-escola (4-6 anos), separando conseqiientemente o cuidar e o educar.

Neste enfoque, ao discutirmos os eixos anteriormente explicitados, estaremos
concomitantemente discutindo as concepgdes de educago infantil subjescentes tanto
a elaborac@o dos curriculos, quanto a prépria formaco/atuagdo dos professores.
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Uma relagédo triddica:
professor/crianca/conhecimento

Nossa intengfo ndo é discutir a relagio professor/crianga/conhecimento apenas
na perspectiva dos processos cognitivos desenvolvidos pelas criangas, indi-
vidualmente e enquanto parceiras de um grupo. Nosso enfoque consiste em
abordar esta relagiio também enquanto esta uma pratica social que decorre no
campo institucional, impregnado de referenciais politicos e histdricos.

De acordo com Freire (1996), ensinar nfo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua prépria produgfo.

E nesta concepcio que pautamos nosso entendimento da relacio professor/
crianga/conhecimento. No campo da educagfio infantil o suporte da agio docente
nfo se deve sustentar numa ldgica transmissiva, de repasse de conteddos
estereotipados, arcaicos, desprovidos de vida e significado para as criangas; mas
sim na crenca de que a crianga aprende pela agio (Weikart, 1995), isto ¢, de que
a crianca necessita ser desafiada para que coloque em acfo suas potencialidades
(Bassedas, 1999), investigando a cultura prépria onde est4 inserida.

Uma ac¢fo docente organizada a partir das potencialidades das criancas ndo se
inspira numa concep¢io inatista, supondo que essas potencialidades s3o inatas;
pelo contrério, aposta-se nos pressupostos vygotskianos, que postulam a intengo
de que o professor organize a agdo educativa no principio da “Zona de
Desenvolvimento Proximal”, ou seja, a partir das fungdes psicolégicas superiores
que estio em processo de desenvolvimento (Fichtner,1997).

O curriculo enquanto uma construgio politica, histérica e social, imbricada
num tempo e numa cultura especificos, necessita de “construtores” que con-
cretizem este processo. Nesta “empreitada”, o professor e a crianca-aluno , en-
quanto produtores e produtos da cultura, constituem, sem dudvida, os alicerces
sustentadores dessa construgio.

Sacristdn (1998), concebe o professor como um mediador, que pode analisar o
curriculo prescrito (por 6rgdos oficiais como o MEC ou pelas Secretarias de
Educagio) e selecionar o que melhor atende culturalmente a seus alunos. Nesta
perspectiva, o professor seria também um “modelador” do curriculo.

Evidentemente que para exercer tal fungdo mediadora e modeladora, s3o ne-
cessérias algumas competéncias tedrico/praticas que se configuram na prética
docente desenvolvida cotidianamente, no bojo da qual o préprio curriculo vai
se reelaborando. Ao falarmos em competéncias, nfo nos referimos a um conjunto
de acdes eficazes, que possam didaticamente desencadear boas estratégias de
trabalho. Referimo-nos & competéncia ancorando-nos na formulagfo de Perre-
noud (1999), que a define enquanto a capacidade do professor de transformar a
sua relagio com o saber, de rever sua prépria identidade e obviamente, de “definir”
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o seu lugar social dentro da institui¢@o: executor de curriculos, ou reelaborador
—articulador do curriculo prescrito com a realidade cultural de seus alunos e da
instituicdo educativa?

A opg¢io do professor ao “modelar” (Sacristdn, 1998) o curriculo, prescrito
previamente pela institui¢io ou por 6rgdos oficiais, visando atender a histéria
pessoal e grupal das criangas com as quais compartilha o processo de ensinar e
aprender, deve ser baseada no conhecimento de que as formas primdrias de
aprendizagem das criangas pequenas sdo a linguagem e o jogo, que sdo,
respectivamente, a representagio simbélica e a reconstru¢io do mundo que elas
experimentam.

No entanto, cabe nos perguntarmos: teria o professor, no Ambito institucional,
tamanha autonomia para “modelar” o curriculo da forma como estamos
apregoando?

Para Sacristdn (1998), “o &mbito de decisdes do professor ¢ limitado” porque os
seus saberes, a sua prética, sdo estruturalmente influenciados por forcas
hegemonicas dominantes, ficando desta forma muitas vezes impossibilitado de
“mudar” suas condi¢des institucionais e, portanto, praticas-sociais em que atua.
Neste sentido, Sacristdn afirma que o professor nfio se constitui enquanto
profissional autdbnomo que “pode decidir de forma total o que é e sera sua
prética profissional”. (Sacristan , 170).

Porém, em se tratando do sujeito-professor, os entraves ndo estdo apenas no
campo externo, nas for¢as externas. Eles também sfo intrinsecos a prépria
constitui¢do do préprio profissional, por conta das suas resisténcias pessoais.

Spodek (1998) sustenta que, ao se tornar professor, cada individuo constréi seu
préprio conjunto de teorias sobre a educagio, combinando seu conhecimento
profissional com seus valores pessoais e sociais “com respeito a importancia da
infancia, do individuo, da escola e da efetividade de tudo o que fazem com e
para as criangas.” (Spodek , p. 35).

Neste sentido, a agio docente estd atrelada as crencas pedagdgicas, as visdes de
homem e sociedade que os professores vio construindo em suas préprias praticas.

O curriculo na
educagdo infantil:
tempos de transigdo

Para situar o leitor-professor que se inicia no campo da educacio infantil,
apresentamos alguns pontos acerca da evolucfo sociohistdrica desta modalidade,
discutindo como as diferentes formas de organizagio do “atendimento” a crianca
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pequena e seus respectivos pressupostos tedricos estdo atrelados a concepgdes
politicas de crianga, educacfo e curriculo.

Comenius (1592-1670) foi um dos precursores que, no séc. XVII, defendia a
necessidade da implantagfio de uma educagfo voltada para criangas menores de
seis anos. J4 nessa época, Comenius postulava um curriculo pautado nas
experiéncias infantis de manuseio de objetos, cujas impressdes sensoriais deveriam
ser interpretadas a luz da razdo.

Rousseau (1712-1778) também exerceu considerdveis influéncias nesse campo,
ao defender que a crianca aprende de acordo com seu ritmo individual, que esta
vinculado ao processo maturacional biolégico, ou seja, a prontidio, a
potencialidade natural do menino ou da menina.

Seguindo esta légica, Pestalozzi (1746-1827) passou a defender que a educagio
da crianga deveria se desenvolve num contexto o mais natural possivel, carregado
de amor. Na sua perspectiva, o curriculo deveria estruturar-se em torno de
atividades de mdsica, arte, linguagem oral e contato com a natureza, das mais
simples as mais complexas.

Fortemente embriagados por esta ideologia romantica, Froébel, Decroly e
Montessori desenvolveram suas perspectivas de que o desenvolvimento infantil
¢ um processo de expansiio, no qual a educagfo é essencialmente um suporte
para o desenvolvimento. Esta vertente romantica foi se solidificando num
contexto europeu onde os principios do liberalismo propunham mudancas na
organizac¢o da sociedade.

No entendimento de que a educagfio ancora o desenvolvimento, os curriculos
elaborados a partir desta perspectiva fundamentavam-se em atividades
primordialmente voltadas para o crescimento fisico, mental e moral.

A institui¢io educativa e o adulto-profissional eram compreendidos respecti-
vamente enquanto segundo lar e segunda mie/pai das criangas.

A relagio com o conhecimento consistia na aprendizagem vinculada ao trabalho
prético (manipulagio de objetos, exploragio do ambiente) enfatizando o cardter
sensorial da acfo infantil. A educacfo infantil (ndo denominada assim, na época)
“seria o espaco onde a infAncia teria condi¢cdes de um pleno desabrochar no
decorrer de horas plenamente felizes” (Kramer, 1993, p. 17). Portanto, a idéia
central da vertente roméntica é a de que a crianga evolui naturalmente, livre de
determinacdes sociais e culturais.

A ideologia da transmisso cultural veio a se ocupar com a transmissio de ele-
mentos da cultura de uma geragfio para outra, e deu pouca ateng¢@o 2 maturagio
bioldgica. Estes valores desencadearam a educagfio compensatdria, cuja esséncia
consistia em “atender” os marginalizados; aqueles considerados com baixo poten-
cial cultural, portanto, corriam o risco de serem fadados ao fracasso.
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Os curriculos pautados nesse enfoque defendiam uma construgo gradativa de
conhecimentos, que iria além da cultura local, visando o acesso a cultura
dominante. As atividades baseavam-se em formas de expresso, reconhecimento
e representagdo do mundo social.

A instituigfio caberia o papel de sistematizar os saberes e ao professor o papel de
transmiti-los.

Na ideologia sociocultural?, temos os referenciais de Vygotski, para os quais o
desenvolvimento e a aprendizagem s3o processos indissocidveis que se
interrelacionam nos aspectos bioldgico e social, determinados pelas interagdes
estruturadas em Ambito sociocultural.

As propostas curriculares que tomam por base os pressupostos vygotskianos
centram a ac¢do educativa na linguagem e no jogo, e defendem um papel de
investigacdo, tanto do professor quanto da crianca, em torno das dreas de
conhecimento. Quando falamos em 4reas de conhecimento, nfio estamos nos
referindo a um entendimento reducionista de campos disciplinares, e sim a dreas
que concentram as descobertas e saberes acumulados historicamente pela
humanidade, e que se constituem num excelente campo para buscar responder
as miltiplas curiosidades das criangas: como o campo das ciéncias naturais e so-
ciais, da linguagem, das ciéncias l6gico-matematicas.

O professor assume um papel fundamental na construgfo/reelaboracfio dos conhe-
cimentos, auxiliando as criangas na apropriacfio destes.

Hoje, no Brasil, temos algumas regides que sustentam epistemologicamente suas
propostas curriculares na concepgio sociocultural, dentre as quais podemos
citar: a Proposta Pedagdgica da Educac@o Infantil da Rede Municipal de Porto
Alegre, a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, a Proposta Pedagégica
para a Educacfo Infantil da Rede Municipal de Blumenau e o Curriculo do
Programa de Desenvolvimento Infantil do SESI (Departamento Regional de
Santa Catarina).

Atualmente, numa perspectiva sociocultural, ndo se fala mais em educagio
infantil, mas em educagdes infantis’, pois as diferentes realidades, histérias,
culturas, apresentam diferentes concepgdes acerca do que é “ser crianga”, do que
¢ educacgfo, do significado da agdio docente e do curriculo no campo dessas
educacdes infantis. Diferentes concepg¢des estas que veiculam mensagens
tradutdrias de valores ideoldgicos.

Neste sentido, falar em infAncia, em educagfo infantil, em ac¢do docente,
curriculo e politicas publicas é também falar em conceitos mutantes, que vio se
renovando sustentados pelo movimento dinamico e dialético da sociedade.
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4 Esta ¢ uma defesa nossa.
Em obras que descrevem
a evolugdo histérica da
educacdo infantil, o leitor
pode ndo encontrar este
enfoque. Nossa escolha
por esta abordagem
inspira-se no fato de que
muitas propostas
pedagdgicas de nossa
atualidade vém se
organizando a partir dos
referenciais tedricos
pautados nessa
abordagem, cujo enfoque
constitui nossa prépria
ancoragem para este
texto.

> Para aprofundar o
assunto ver LEITE, Maria
Isabel E P. e KRAMER,
Sonia (1999).



¢ Subsidios para o
credenciamento e
funcionamento de
institui¢des de educagio

infantil. 1998, p. 24.

7 A prépria proposta de
instituir uma unidade
nacional, representada
pelos Referenciais
Curriculares Nacionais
para a educagio infantil
é um dos mecanismos
dessa hierarquizagio.
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Politicas pdéblicas
para a educagdo infantil

As discussdes, reflexdes, pesquisas em torno da educacio infantil sdo
concomitantes ao crescimento de uma Politica Nacional de Educac¢io Infantil,
cujas formula¢Ges encontram-se fundamentadas na Constitui¢do Federal, de
1988; no Estatuto da Crianga e do Adolescente, de 1990; nos Critérios para um
atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criancas, de
1995; na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional, de 1996; nos
Referenciais Curriculares Nacionais para a educacgfio infantil, de 1998, e nos
Subsidios para o credenciamento e funcionamento de institui¢des de educagio
infantil, também de 1998.

Em se tratando do enfoque curricular, estas formulages nacionais, especialmente
a LDB/96, atribuem a a¢iio docente exercida nas instituicdes de educacfo infantil,
além da complementagfio a educacio familiar, também o papel de ampliar as
experiéncias e os conhecimentos da crianca, desenvolver seu interesse (da
crianga) pelo ser humano, pela transformacio da natureza e pela convivéncia
em um grupo social mais amplo®.

Se considerarmos a progressiva caminhada da educagfio infantil, nfio sé no Brasil,
mas também na Europa e Estados Unidos, desde as concepces assistencialistas
até a preparatéria cognitiva, podemos considerar essas pontuacdes legais como
avancos, no sentido de reconhecerem um lugar ao sol para a educacio de “Oa 6
anos”, pois em décadas anteriores no havia nenhum amparo legal quanto ao
direito & educagfo para as criancas dessa faixa etdria.

Entretanto, esses “avancos” legais ndo tém tido folego suficiente para que na
prética se concretizem; ou seja, a educacfio infantil no Brasil carece de
investimentos técnicos e financeiros, especialmente no que se refere a politica
de formacdo e valorizacio do profissional de educagfo infantil.

Um dos impassess cruciais que temos atualmente é a necessidade de que a Unifo
e os Estados reassumam as responsabilidades de repasse de recursos para os
Municipios, conforme previa o art. 212 da Constitui¢io Federal, que foi alterado
pela emenda 14.

Em linhas gerais, as politicas piblicas para educagfio infantil sio marcadas por
repasse de recursos insuficientes, utilizacio de espagos inadequados e de méo-
de-obra leiga. As verbas repassadas aos municipios mal cobrem as despesas de
alimentagdo ( R$ 0,06 per capita/més ), e ainda passam por atrasos constantes.
Portanto, podemos afirmar que, de modo geral, a contribui¢do dos érgios
governamentais estd longe de suprir as necessidades das criancas e das instituices.
Além disso, costumam estabelecer normas de funcionamento e instituir hie-
rarquias de dominagfo institucional, cultural e pessoal (sobre o professor)”
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Com a aprovacio da emenda 14 (lei 9424/96), que criou o Fundo de
Manutengfo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagio do
Magistério, tornou-se ainda mais dificil aos municipios ampliarem, com
qualidade, o trabalho educacional voltado a crianca de O a 6 anos. Isto porque,
de acordo com esta lei, coube aos municipios, a partir de 1° de janeiro de 1998,
manter as redes de educaciio fundamental que antes estavam sob a
responsabilidade dos Estados, na maioria dos casos.

O FUNDEF exclui a educagio infantil. Hoje, a educacio infantil no contexto
das politicas publicas estd numa situagdo marginalizada. Para se ter uma visio do
impacto desta politica, basta atentar ao fato de que, em 1998, apenas quatro, dos
91 municipios do Estado do Rio de Janeiro, que solicitaram financiamento ao
MEC para projetos relativos a educagio infantil, foram atendidos®.

Dessa forma, nfio estariam os ganhos previstos na LDB para a educacfo infantil —
traduzidos pelo reconhecimento do direito da crianga a uma educacéo de qua-
lidade, e da valorizagio do profissional da educacfio infantil — inviabilizados
pela prépria politica de financiamento?

Redesenhando alternativas

Neste processo de busca de solugdes, algumas questdes objetivas imediatamente
se colocam, provocando um exercicio reflexivo acerca das possibilidades
pedagégicas para o campo da educagfo infantil.

E necessdrio superar algumas préticas ainda hoje existentes, que desvinculam o cuidar
e o educar. Esta ruptura fica evidente no estabelecimento da rotina dentro da institui¢io.
Por exemplo: os momentos de higiene, alimentagfo, sono, denotam atividades de
cuidado e ficam sob a responsabilidade dos profissionais enquadrados enquanto
atendentes, recreadoras, pajens, monitoras (sem formacfo especifica, ou seja, sem
habilitacio em Magistério). Esta organizagfio nos revela uma concepcio assistencialista/
guardifi/compensatéria. Por outro lado, sfo organizadas “ atividades” que envolvem
conversagio, literatura infantil, musicas, enfim, atividades orientadas, as chamadas
“atividades dirigidas”, desenvolvidas pelo professor (com formagio em Magistério ou
Pedagogia)’ , e denotam momentos de educagio/escolarizagio, assumindo em muitas
situagGes um carater de “preparaciio” para séries posteriores do Ensino Fundamental.

Defendemos que toda agio na educacfo infantil tem um carater de educago; ou seja,
a acdo docente tem de se caracterizar pela intencionalidade pedagégica que visa
contribuir para a constitui¢io dos sujeitos sociais (Severino, 1996). O cuidado fica
implicito na educagfo. Quando acompanhamos a crianga em seu periodo de repouso,
estamos atentos s suas agdes/reagdes nessa situacdo, tentando captar o processo
individual e grupal que ela desenvolve neste momento. Este é um ato educativo e
nio de mero cuidado, porque esta carregado de uma intencdo pedagdgica.
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Rio de Janeiro (1998).

° Estamos nos referindo
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Neste sentido, apropriamo-nos das palavras de Assmann, quando afirma que
“toda certeza, além de burra, costuma ser retrégrada”(1996, p. 173-206), e nos
contrapomos aos fundamentos da legislacdo vigente, e ousamos afirmar que é
necessario superar o bindmio cuidar/educar.

Julgamos ser esta diferenciacdo que continua perpetuando agdes docentes
estanques, ora pautadas no assistencialismo e ora na preparago, dicotomizando
o cognitivo e as demais dimensdes (afetivo-emocional, corpérea, sexual, social)
da crianga, cuja fragmentagio ¢ reproduzida na estrutura curricular.

Pautados no cardter educativo e na intencionalidade pedagégica, consideramos
ser pertinente e coerente construir um curriculo centrado no carater lddico (nfo
romantizado) da aprendizagem, no resgate da imaginagio, do brinquedo infantil,
sustentado na resolugfio de problemas, desafios cotidianos, na mediagdo das
interacdes das criangas com os adultos, das criangas com o mundo, orientadas
pelas diferentes formas de linguagem.

Nesta proposta, a abordagem do conhecimento nfo gira em torno de conteddos,
mas em torno das dreas de conhecimento, articuladas e investigadas sob a Stica
do contexto sociocultural no qual vivem os professores e as criangas, e da co-
munidade, na qual estd inserida a institui¢io educativa

Pautados nas reflexdes pontuadas até entdo, vimos como um redesenho da edu-
cagfio infantil o esquema a seguir.
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ALTERNATIVA CURRICULAR PARA
EDUCACAO INFANTIL
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Consideracées Finais

As decisdes com relacio ao que deve ser incluido em um curriculo para a
educaciio de 0 a 6 anos devem vir de fontes como a cultura da comunidade na
qual a institui¢io estd inserida, pois elaborar uma proposta curricular orientadora
do processo educacional em uma instituicdo de Educaco Infantil requer que se
investigue como se estruturam os contextos socioculturais em que atuam
professores, criangas, familias.

Na verdade, constata-se, hoje, que muitas propostas que orientam a agdo docente
no campo institucional da Educag¢fo Infantil sdo elaboradas muito
empiricamente, sem inter-relagdes como referenciais tedricos (Oliveira,1995).
Sdo propostas que ora enfocam cuidados, ora educagio, revelando a
fragmentaciio desses processos, bem como a desconsideragdo ou até o
desconhecimento de como se processa o desenvolvimento e a aprendizagem
infantis.

Neste texto, procuramos apresentar um quadro amplo das concepgdes e politicas
publicas que cerceiam o campo da Educagfo Infantil, acarretando implicacGes
nas construgdes curriculares, mostrando como a evolugio histérica da Educagio
Infantil reproduz-se ainda hoje na prética institucional.

Entretanto, as reflexdes aqui pontuadas tampouco devem ser vistas como “gui-
as” para novas experiéncias, uma vez que um dos entraves na educacfo brasileira
¢ justamente o “vicio” que temos, enquanto professores, de buscarmos alternati-
vas prescritas por outrem para solucionar nossos dilemas tedérico-praticos. A
relevancia deste texto tem lugar num determinado espago e tempo histéricos, e
oferecem limitados referenciais das dimensdes tedrico-praticas de um processo
curricular e de seus desdobramentos; afinal, envolve um campo onde circulam
as mais intensas e contraditdrias concepgdes provocadas pela evolugio histéri-
ca do trabalho institucional voltado para a crianga pequena.

O levantamento de alguns aspectos feitos neste texto confirmam a complexidade
do papel social da institui¢do educativa de 0 a 6 anos, e dos conflitos que difi-
cultam ou impedem que acfo docente alcance alguns avancos em se tratando
das propostas curriculares.

Um destes refere-se a concepgio da instituicio enquanto um complemento da
familia, consistindo num dos principais fatores de resisténcia do professorado ao
avanco de propostas educativas que contemplem as necessidades infantis.

Outro conflito que cria barreiras frente ao avango de propostas inovadoras é “ a
adoc@o de um modelo doméstico de trabalho” (Haddad, 1993) cujo eixo central
¢ o oferecimento para a crianga, de um espaco livre, onde ela possa ser “cuidada”
sim, com seguranga, mas que concomitantemente possa estar na insti-tuicdo
como se estivesse na sua propria casa, ou seja, brincando livremente, sem uma
atengfo orientada, sem nenhuma intencionalidade pedagdgica, fazendo o que
quer, quando e como quer. A institui¢do tem de ser um espago da crianga e para
a crianga, sim. Entretanto, constitui-se num espago oficial de educago; portanto,
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tem de oferecer & crianga um trabalho sistematizado, que revele o com-
prometimento e a clareza conceitual-pedagdgica sobre o seu desenvol-vimento
e sua aprendizagem.

Ser professor numa institui¢io educativa de 0 a 6 anos nfo é ser qualquer
profissional, ndo basta gostar ou ter experiéncia com criangas; é necessdrio ter
uma postura politico-pedagdgica de comprometimento social, tanto com a defesa
de sua prépria profissionalizacio quanto com a defesa de uma educagio de
qualidade para as criangas.

Diante de tudo isso, entendemos ser necessdrio uma profunda revisdo conceitual
acerca de infncia, de Educagfo Infantil, de agio docente na Educacio Infantil,
de curriculo na Educagfio Infantil - e para a Educagfo Infantil. Também urge a
necessidade de um amplo debate sobre o significado e as possibilidades de uma
proposta de educac@o coletiva, que se articule a realidade séciocultural da
comunidade, da instituicdo, dos professores, das criancas. Esta necessidade é
urgente frente as fundamentagdes epistemoldgicas que atualmente ainda
estruturam algumas propostas curriculares (incluindo os préprios Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil) que fragmentam o cuidar e
educar, reforcando préticas assistencialistas.

[gualmente necessirio é o investimento na qualificagdo e capacitacio dos
professores da Educagfio Infantil que, deveria se sustentar numa politica nacional
da educaciio de 0 a 6 que concentre uma atengfio maior e mais sistemdtica do
que a implantada a partir da Constituicdo Federal de 1988.
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