' Mestre em sociologia
politica. Doutorando em
sociologia politica (UFSC).
Professor do curso de
pedagogia da FEBE
(Fundagio Educacional de
Brusque) e do mestrado
profissionalizante de gestdo
em politicas pdblicas da
Univali. E-mail:
carlos@febe.edu.br

CONTRAPONTOS

MAX WEBER E A
SOCIOLOGIA DA
EDUCAGAO

CARLOS €DUARDO SelL

Resumo

Este artigo destaca a contribui¢do do soci6logo Max Weber para os estudos
educacionais, destacando sua tipologia das formas de educacdo(educacio
carismdtica, especializada e humanistica) e sua visdo da evolucéo histérica das
formas de educacdo, caracterizada como um progressivo processo de
racionalizagio, na qual a educagfo assume cada vez mais um aspecto técnico.

Abstract

This article highlights the contribution of the sociologist Max Weber to the
educational studies, presenting its typology of education forms(charismatic,
specialized and humanistic education) and his view of the historic evolution of
the education forms, characterized as a progressive process of rationalization, in
which the education assumes always more a technical aspect.
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Ao contrario do que ocorre na teoria social, Max Weber (1864-1920) é um
autor pouco conhecido nos estudos sobre educacio. Situagio curiosa, tendo em
vista que ao lado de Emile Durkheim (1858-1917) e Karl Marx (1818-1883)
este pensador é considerado um dos pais fundadores da sociologia. Mas, enquanto
os dois pensadores acima mencionados influenciaram consideravelmente a
sociologia da educacio, legando-nos as jd conhecidas abordagens funcionalista
e marxista da educac@o, existem raras tentativas de constru¢@o de uma abordagem
weberiana sobre os fendmenos educacionais’.

Partindo desta constatagfio, o objetivo deste breve ensaio é destacar algumas
categorias da obra weberiana que poderiam enriquecer o repertério da sociologia
da educagfio na sua tentativa de explicar o fendmeno educativo como
comportamento social. O artigo divide-se em trés partes. Primeiramente,
apresentam-se os principais elementos teéricos e metodolégicos da sociologia
weberiana. Na segunda parte, utilizamo-nos da teoria weberiana dos tipos ideais
para apresentar a tipologia das formas de educagfio exposta pelo autor no texto
“A religido da China”. Na terceira parte, por sua vez, utilizamo-nos da teoria
weberiana da racionaliza¢do social para desenhar um quadro de evolugio
histérica da educagio no Ocidente. Em nossas considerages finais destacamos
em que medida um aproche weberiano da educacfo ajuda a superar alguns limites
das abordagens tradicionais sobre o assunto.

Sociologia weberiana

Neste tépico apresentamos ao leitor nio familiarizado com a teoria sociolégica
alguns elementos para entender — em seus tracos globais — a sociologia de Max
Weber. Por outro lado este tépico também nos permitird desenvolver os pontos
seguintes, nos quais retomaremos alguns dos conceitos que serdo expostos a
seguir para pensar os fendmenos educacionais.

Do ponto de vista metodoldgico Weber deixou sua marca na sociologia por
romper com os pressupostos tedricos do positivismo e do funcionalismo,
inaugurando uma nova forma de abordar a realidade social. Em primeiro lugar,
Weber salienta que as ciéncias sociais distinguem-se das ciéncias da natureza
pelo seu carater interpretativo ou hermenéutico*. Em segundo lugar, o ponto de
partida da anilise sociolégica, segundo este autor, reside no individuo, e ndo nas
estruturas sociais. Weber inaugura, assim, o chamado “individualismo
metodolégico” que parte da premissa de que as estruturas sociais sdo explicadas
a partir do sentido conferido pelos individuos ao seu comportamento. Por isso,
a sociologia parte da andlise da “agfio social” que Weber divide em 4 tipos
principais: a¢io racional com relagfo a fins, a¢fio racional com rela¢fio a valores,
acdo afetiva e acdo tradicional’.
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Todavia, nfo é somente pelas suas andlises tedricas que Weber é conhecido na
sociologia. Neste autor encontramos uma das mais primorosas andlises do
nascimento e do desenvolvimento da sociedade moderna. Tomando como fio
condutor o estudo das religiGes, este tedrico de Heidelberg vai afirmar que a
marca especifica da civilizagio ocidental é a RACIONALIZACAQY, como ele
mesmo deixa claro em sua “Introducfo a ética econdmica das religides mundiais”
que abre o volume um de seus “Ensaios de Sociologia da Religido”:

“Racionalizagdes tem existido em todas as culturas, nos mais diversos setores
e dos tipos mais diferentes. Para caracterizar sua diferencado ponto de vista
da histéria da cultura, deve-se primeiro ver em que esfera e diregfo elas
ocorrem. Por isso, surge novamente o problema de reconhecer a
peculiaridade especifica do racionalismo ocidental e, dentro deste moderno
racionalismo ocidental, o de esclarecer a sua origem.” (1996, p. 11).

Os estudos de sociologia da religido de Max Weber podem ser divididos em dois
momentos. Na primeira fase de sua obra Weber analisa a realidade ocidental e
busca verificar em que medida a ética de vida do protestantismo ascético teria
sido uma das principais causas da origem do moderno capitalismo ocidental’.
Na segunda fase, seus estudos se deslocam do Ocidente para o Oriente, para
analisar a ligagio entre economia e religidio na China (confucionismo e taofsmo)
e na India (hindufsmo e budismo), sem esquecer ainda do judaismo e até do
islamismo.

Portanto, é estudando de forma comparativa as grandes religides mundiais que
este pensador busca entender os processos de evolugio ou transformagio social.
De acordo com esta abordagem, o processo de transformagfo social caracteriza-
se por um longo processo mediante o qual as forgas da razio (a ciéncia e a
técnica) vio substituindo as forcas da religiio. Deste modo, a sociologia da
racionalizagio de Weber desemboca em uma teoria da secularizagdo, ou, para
utilizar uma expressdo célebre na obra do autor, em uma teoria do
“desencantamento do mundo®”.

Todavia, longe de aderir aos ideais iluministas e positivistas de exaltagio da
razdo, Weber também enxerga as contradi¢des envolvidas neste processo’. Para
ele, a expansio do Estado (burocracia) e do mercado (capitalismo), ou seja, as
grandes forcas racionalizadoras da sociedade moderna, trazem como conseqiiéncia
a perda de sentido e a perda de liberdade, como ele mesmo demonstra neste
trecho célebre, no qual o pensador refere-se explicitamente ao capitalismo:

“Q puritano queria tornar-se um profissional, e todos tiveram que
segui-lo. Pois, quando o ascetismo foi levado para fora dos mosteiros
e transferido para a vida profissional, fé-lo contribuindo
poderosamente para a formagio da moderna ordem econdmica e
técnica ligada a producfio em série da maquina, que atualmente
determina de maneira violenta o estilo de vida de todo o individuo
nascido sob este sistema (...), e quem sabe o determinar4 até que a
Gltima tonelada de combustivel tiver sido gasta”(1996, p. 131).
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Tipologia das formas
de educacdo

Mas, além de falar da modernidade como um todo, teria Weber se dedicado a
analisar especificamente o fendmeno da educagfo? De fato, este tema nunca foi
exaustivamente desenvolvido pelo autor. Todavia, no texto conhecido como
“A religidio da China”, quando Weber trata do papel dos letrados ou mandarins
chineses naquela sociedade, encontramos uma explicita men¢do do pensador a
diferentes tipos ideais de educacfo.

Mas, antes de entrar diretamente no assunto, é preciso esclarecer que a expressio
“tipos ideais” possui um significado bem preciso na teoria weberiana. Através
desta categoria — que é de ordem epistemoldgica — Weber chama a atencfo para
o fato de que a construgio de conceitos sociolégicos implica em um processo de
abstracdo e recorte da realidade a partir de um 4ngulo especifico. Portanto, os
conceitos serdo sempre tipos ideais na medida em que nunca se acham de forma
pura na realidade. Ou, dito de outra forma, todo conceito é apenas uma construgio
tedrica elaborada pelo sociélogo que organiza a realidade social conforme
determinadas categorias, como explica o préprio autor:

“Obtém-se um tipo ideal mediante a acentuacfo unilateral de um ou
vérios pontos de vista, e mediante o encadeamento de grande quantidade
de fendmenos isolados dados, difusos e discretos, que se podem dar em
maior ou menor nimero ou mesmo faltar por completo, e que se ordenam
segundo os pontos de vista unilateralmente acentuados, a fim de se formar
um quadro homogéneo de pensamento” (1991, p. 106).

No texto que estamos examinado, Weber é muito claro e logo adverte que “na
verdade, nio podemos, aqui, de passagem, dar uma tipologia sociolégica dos
fins e meios pedagdgicos, mas talvez possamos fazer algumas observagdes” (1982,
p. 482). A seguir, aparecem ento trés tipos ideais de educacfo:

“Historicamente, os dois pSlos opostos no campo das finalidades
educacionais sdo: despertar o carisma, isto é, qualidades herdicas ou
dons mdgicos; e transmitir o conhecimento especializado ( ...). Sio porém
pSlos opostos dos tipos de educaciio e formam os contrastes radicais.
Entre eles estdo aqueles tipos que pretendem preparar o aluno para
uma conduta de vida, seja de cardter mundano ou religioso. De qualquer
modo, a conduta de vida é a conduta do estamento” (idem, p. 482).

A primeira observagio a fazer é que esta tipologia das formas de educacfo segue
de perto a tio famosa tipologia dos tipos de dominagio de Weber, a saber: a
dominagfo carismatica, a dominagfo racional-legal e a dominagio tradicional®.
Alids, é o préprio Weber que confirma isto: “o primeiro tipo corresponde a
estrutura carismdtica do dominio; o segundo corresponde a estrutura (moderna)
de dominio, racional e burocrético” (ide m, p. 482).
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Resumindo, podemos apresentar os tipos ideais de educaciio de Max Weber da
seguinte forma:

a) educacdo carismdtica: conforme explica Weber “isto significa que eles [os
educadores] simplesmente desejavam despertar e testar uma capacidade
considerada como um dom de graga exclusivamente pessoal, pois nfo se pode
ensinar nem preparar um carisma” (idem, p. 482). Entre os exemplos citados por
Weber estdo os mégicos (ou feiticeiros) e os herdis guerreiros.

b) educagio especializada: de acordo com a explicagio de Weber trata-se das
“tentativas especializadas de treinar o aluno para finalidades tteis 2 administragio
— na organiza¢do das autoridades publicas, escritérios, oficinas, laboratérios
industriais, exércitos disciplinados” (idem, p. 482). Weber esclarece ainda que
este treinamento pode ser realizado com qualquer pessoa.

¢) educa¢do humanistica: retomando os termos weberianos temos que “a pedagogia
do cultivo, finalmente procura educar um tipo de homem, cuja natureza depende do
ideal de cultura da respectiva camada decisiva. E isto significa educar um homem
para certo comportamento interior e exterior” (idem, p. 483). Entre os exemplos
citados pelo autor estd a camada dos guerreiros no Japo, no qual “a educagfo visara
afazer do aluno um cavalheiro e um cortesfo estilizado, que despreza os homens que
usam a pena, tal como os samurais japoneses os desprezaram” (idem, p. 483).

Depois destas defini¢des conceituais Weber se dirige para a realidade,
perguntando-se pelo cardter da educagfio chinesa: “o importante, no caso, é
definir a posi¢do da educagfo chinesa em termos dessas formas” (idem, p. 482).

Partindo dos seus tipos ideais Weber assinala que a educagfo chinesa nio se
tratava de uma educagfo carismdtica nem especializada: “os chineses ndo
comprovavam habilitages especiais, como 0s nossos modernos e racionais exames
burocréticos para juristas, médicos, técnicos. Nem comprovavam os exames chineses
aposse de carismas, como o fazem os “julgamentos” tipicos dos mégicos e das ligas de
solteiros” (idem, p. 483-484). Logo, a educacfo chinesa faz parte do terceiro tipo
ideal (educagfio para uma conduta de vida): “os exames da China comprovavam se
amente do candidato estava embebida de literatura e se ele possuia ou ndo os modos
de pensar adequados a um homem culto e resultantes do conhecimento da literatura
(...). Era uma educacfo literdria altamente exclusiva e livresca” (idem, p. 484).

Entre os outros tragos importantes da educaco chinesa, Weber esclarece que a
literatura chinesa tratava especialmente de hinos, contos épicos e casufstica
em ritual e cerimonia. Portanto, ela quase no possufa um cardter técnico.
Outro dado importante é que a escrita chinesa era (e ainda é) essencialmente
visual ou pictérica. Isso impediu que o pensamento chinés evoluisse para
uma filosofia racional, como aconteceu com o pensamento helénico: “apesar
das qualidades l6gicas da lingua, o pensamento chinés continuou apegado
ao pictdrico e descritivo. O poder do 16gos, da definicdo e raciocinio, ndo
foi acessivel aos chineses” (idem, p. 487). Além disso, Weber lembra ainda
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que o objetivo da educacfio chinesa era formar quadros burocraticos para o
Estado Chinés. Assim, ainda que esta educagiio desconhecesse o célculo, isto
determinou o cardter mundano do sistema educacional chinés, embora os
mandarins fossem vistos pelo povo de forma mégico-carismatica.

Educagéo e
racionalizacdo social

No texto que estamos utilizando, Weber também faz vérias referéncias a educagio
ocidental, mostrando suas diferencas para com a educacfio chinesa. Mas, como estas
mencdes de Weber sdo feitas sempre de modo casual e assistemdtico, pretendemos
interpretar estes fragmentos  luz da teoria weberiana da racionalizagfo.

Importa destacar que, de forma geral, as teorias sociolégicas da educacio
costumam adotar um procedimento semelhante. Ou seja, a maioria dos estudiosos
buscam deduzir da teoria social dos cldssicos da sociologia (especialmente
Durkheim e Marx) elementos para pensar o processo educativo. Assim, sob a
6tica funcionalista, a escola desenvolve-se no decorrer do processo de
diferenciacfo social tendo como funcio social especifica reproduzir a ordem
social. Ja sob a tica marxista, a educacio é interpretada a luz da luta de classes,
ora como elemento de dominacio ideoldgica, ora como elemento de
transformagfo social (neste caso, destacam-se especialmente os estudos inspirados
em Gramsci)!! . Neste tépico, adotamos uma estratégia semelhante, destacando
como a tese da racionaliza¢do (que foi exposta em tépico anterior) pode nos
fornecer uma nova perspectiva para pensar a evolugdo sécio-histérica da
educacfio ocidental.

Comecemos pelas referéncias de Weber a educagio helénica. O autor destaca
que, de forma semelhante a educacio chinesa, o processo educativo entre os
gregos também era de cardter essencialmente literdrio. Mas, ao contrério de
outras civilizagdes, onde a educacfio estava na mio de sacerdotes ou clérigos, a
educacio literdria grega era realizada por camadas leigas:

“O cardter literdrio da educac@o na India, judaismo, cristianismo
e isl4, resultou do fato de que estava completamente nas méos dos
bramanes e rabinos dotados de conhecimentos literarios, ou de
clérigos ou monges de religides livrescas, profissionalmente
treinados em literatura. Enquanto a educacio foi helénica, e nio
“helenistica”, o homem de cultura helénica era, e continuou sendo,
principalmente, efebo e hoplita”. (idem, p. 484).

Outro trago da educagiio helénica foi seu cardter racionalista, principalmente
por causa das caracterfsticas da lingua grega, que adotou a formulacfo sildbica:
“(...) a lingua chinesa foi incapaz de oferecer seus servicos a poesia ou ao
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pensamento sistematico (...). Isto contrasta acentuadamente com o helenismo,
para o qual a conversagfo significava tudo, e a tradugfio no estilo do didlogo era
a forma adequada de toda experiéncia e contemplacdo” (idem, p. 486).

Assim, tanto a camada social que se dedicava a educagiio na Grécia (leigos) como
a forma lingiifstica adotada por este povo sdo alguns dos fatores que explicam
porque a Grécia conheceu o aparecimento de uma forma de filosofia racional,
como podemos ver pelas referéncias que Weber (idem, p. 489) faz ao assunto:

“A prépria filosofia chinesa nio tem um cardter especulativo,
sistematico, como a filosofia helénica, em sentido diferente, o
ensino teoldgico indiano e ocidental (...) A filosofia chinesa ndo
deu origem ao escolasticismo porque nio se dedicava
profissionalmente a légica, como as filosofias do ocidente e do
oriente médio, ambas baseadas no pensamento helenista (...). Isto
significa que os problemas bdsicos a toda filosofia ocidental
continuaram desconhecidos da filosofia chinesa (...)”.

Outro modelo histérico de educagio mencionado vdrias vezes por Weber ¢ a
educac¢do medieval. Embora as universidade medievais fossem dominadas pelos
clérigos catdlicos, elas se caracterizavam pelas suas preocupagdes préticas, seja
no sentido de desenvolver uma doutrina juridica, seja no sentido de desenvolver
uma teologia racional: “as universidades cristds da Idade Média originaram-se da
necessidade, pratica e ideal, de uma doutrina juridica racional, mundana e eclesiastica,
e de uma teologia racional (dialética)” (idem, p. 488). Além disso, preocupages
praticas também caracterizavam a educagfo dos cavaleiros e dos nobres: “na Idade
Média, a educaciio militar do cavaleiro, e mais tarde a educagfio nobre do salfo da
Renascenga, proporcionaram um suplemente correspondente, embora socialmente
diferente, & educagfo transmitida pelos livros, sacerdotes e monges” (idem, p. 434).

Finalmente, falando da educacao moderna, Weber toma como exemplo o caso
da Alemanha, e constata o conflito entre uma concep¢io humanista de educacio
uma concepcio técnica de educagio:

“Na Alemanha, essa educagio [trata-se da educagfio humanista] foi, até
recentemente e de forma quase exclusiva, uma condi¢io preliminar
para a carreira oficial que leva a posicdes de comando na administragio
civil e militar. Ao mesmo tempo, essa educagfio humanista marcou os
alunos que se preparavam para tais carreiras, como pertencendo
socialmente ao estamento culto. Na Alemanha porém — e trata-se de
uma diferenca muito importante entre a China e o Ocidente — o
treinamento racional e especializado foi acrescentado a essa qualificagio
educacional honorifica, que substituiu em parte” (idem, p. 483).

Portanto, todas as vezes em que discorre sobre a educaco ocidental (helénica,
medieval e moderna), Weber insiste nas caracterfsticas racionais desta Gltima.
Na Grécia, pelo seu cardter leigo e filoséfico; na Idade Média pelo seu carater
prético e; finalmente, na idade moderna pelo seu cardter técnico. Em suma, o
processo histérico de desenvolvimento da educacio no Ocidente também ¢é

Contrapontos - ano 2 - n. 5 - p. 237-250 - ltajai, maio/ago. 2002 213



CONTRAPONTOS

pensado por Weber em termos de um “processo de racionalizagdo”. Além disso,
a vitdria da educagfo técnica sobre a educacio humanistica na Alemanha
também demonstra como a for¢a avassaladora do processo de “desencantamento”
e “seculariza¢io do mundo” atinge todas as esferas da vida social, inclusive a
educacio.

Consideracées Finais

Uma andlise retrospectica destes elementos gerais para a construgdo de uma
“sociologia weberiana da educag¢do” demonstra claramente que Weber é um
autor extremamente fecundo para pensar sociologicamente os fendmenos
educacionais. Neste autor encontramos tanto uma formulagfo tedrica (os tipos
ideais de educa¢io) quanto uma formulagdo empirica(educacdo chinesa e
educaciio ocidental) dos processos educativos.

Assim, de um ponto de vista teérico, a tipologia das formas de
educagio(educaciio carismatica, especializada e humanista) proposta por Weber
representa um poderoso instrumento para pensar as caracterfsticas que definem
diferentes espacos e formas de ensino-aprendizagem. Ja do ponto de vista empirico,
Weber nos mostra como a educacfio ocidental vai sendo cada vez mais
racionalizada e secularizada, perdendo aos poucos seus fundamentos religioso-
metafisicos. Com o seu olhar critico, Weber aponta para o fato de que se ganha
em especializagfio e produtividade, mas perde-se o contetido ético e valorativo
da educaco.

Desta forma, os tedricos da sociologia da educacfio ganhariam bem mais se
deixassem de lado a abordagem dualista e dicotdmica que costuma ser
apresentada nos manuais de sociologia da educagfo e extraissem de Max Weber
uma sociologia da educagiio que retne o que ha de melhor na sociologia cléssica:
uma profunda andlise teérica, empirica e critica.
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