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RESUMO

O modelo de competéncias € um aspecto central na reforma educacional (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo/1996), particularmente na educagéo profissional, e seu principal objetivo foi estreitar a relagéo
entre a escola e o mercado. Este trabalho apresenta resultados parciais de pesquisa que analisa a
formacgédo e a insercéo do Técnico em Meio Ambiente de Nivel Médio no mercado de trabalho e privilegia
cursos técnicos em meio ambiente situados no Estado do Rio de Janeiro: Colégio Estadual Presidente
Kennedy (Belford Roxo), Colégio Agricola Nilo Pegcanha (Pinheiral), Colégio Pedro Il (Rio de Janeiro). Neste
sentido, analisamos documentos (Projeto Politico Pedagégico) e as respostas ao questionario aplicado
junto aos alunos do ultimo ano do Curso Téchico em Meio Ambiente do Colégio Agricola Nilo Pecanha.
Em carater preliminar, sobressai a importancia da gestao escolar para o alcance dos objetivos propostos
e o atendimento das expectativas dos alunos, particularmente no que se refere a criagdo de ambiente
pedagoégico propicio para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que visem a resolucéo de
problemas encontrados no mercado de trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Sustentabilidade. Educacgéo Profissional. Educacdo Ambiental.
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ABSTRACT

The competency model is a central aspect in educational reform (Law of Directives and Bases of
Education/1996), particularly in professional education, and its main objective was to strengthen the
relationship between the school and the market. This paper presents the partial results of a study which
examines the training and insertion of the Mid-Level Environmental Technician at middle level in the labor
market, focusing on technical courses on the environment held in the State of Rio de Janeiro: Colégio
Estadual Presidente Kennedy (Belford Roxo), Colégio Agricola Nilo Pecanha (Pinheiral), Colégio Pedro Il
(Rio de Janeiro). To this end, we analyzed documents (Pedagogical Political Project) and responses to a
questionnaire addressed to students in the final year of the Technical Course in Environmental Studies at
Colégio Agricola Nilo Peganha. Initially, it highlights the importance of school management for achieving the
proposed objectives and meeting the expectations of students, particularly with regard to the creation of
an educational environment that is conducive to the development of competencies and skills for resolving
the problems found in the labor market.

KEYWORDS: Sustainability. Professional Education. Environmental Education.

INTRODUCAO

Este trabalho apresenta resultados parciais de pesquisa, que objetiva analisar a formagéo e
a insercdo do Técnico em Meio Ambiente de Nivel Médio no mercado de trabalho, enfatizando as
competéncias e as habilidades construidas na formagé&o e sua adequacado ao exercicio profissional,
segundo os diferentes atores sociais, particularmente os relacionadas ao papel de educador ambiental
do Técnico em Meio Ambiente, conforme preconizado pela politica educacional (NOVICKI, 2008).
Neste artigo, objetivamos apresentar resultados preliminares a partir da analise de documentos e
das respostas ao questionario aplicado junto aos alunos do ultimo ano do Curso Técnico em Meio
Ambiente do Colégio Agricola Nilo Pecanha (CTMA/CANP).

Inicialmente, em relacdo a abordagem da tematica ambiental, discutimos os desafios
colocados a gestao educacional (a) pelas conferéncias internacionais que, a partir da década
de 1970, discutiram a relacdo entre desenvolvimento econdmico e meio ambiente, bem como
solugdes rumo a sustentablidade (gestdo ambiental e educagdo ambiental); (b) pelo modelo de
competéncias, adotado na politica educacional brasileira e, particularmente, pelos Referenciais
Curriculares Nacionais da Educagéo Profissional de Nivel Técnico (MEC, 2000) e, especificamente,
da Area Profissional: Meio Ambiente (MEC, 2000a), que norteia a proposta educacional do curso
analisado e (c) pela literatura critica corrente em Educacdo Ambiental. Em seguida, analisamos
as respostas dos alunos ao questionario, enfatizando quatro aspectos: (i) avaliagdo da formagéo
recebida, (ii) competéncias socioambientais construidas e exercitadas, (iii) informac¢des recebidas
e expectativas relacionadas ao mercado de trabalho, (iv) a avaliagdo que os alunos fazem da
Gestéo do Curso e, finalmente, elencamos questdes a serem aprofundadas em questionarios e
entrevistas com professores e gestores do CTMA/CANP.

COMPETENCIAS SOCIOAMBIENTAIS

A degradagdo ambiental e a queda na qualidade de vida foram os fatores que mobilizaram a
comunidade internacional contra a crise do ambiente humano. De forma crescente, a relagdo meio
ambiente-desenvolvimento passou a assumir lugar de destaque no cenario mundial, particularmente
através de trés eventos ocorridos a partir de 1970: Conferéncia das Nac¢8es Unidas sobre o Meio
Ambiente Humano (Estocolmo, 1972), Conferéncia das Na¢des Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Rio-92) e Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel (Johannesburgo,
2002). Em linhas gerais, essas conferéncias identificaram o desenvolvimento sustentavel como meta,
e a gestdo ambiental e a educagdo ambiental como principais instrumentos desse processo.
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A partir dos anos de 1970, também ocorreram grandes eventos internacionais sobre Educacéao
Ambiental e, dentre eles, destacamos as recomendac¢fes da | Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacao Ambiental (Thilisi, 1977) e do Tratado de Educag¢do Ambiental para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global (TEASS) produzido em evento paralelo a Rio-92 pois, diferente da l6gica
do mercado defendida pelo desenvolvimento sustentavel, fornecem subsidios para a construcéo de
sociedades sustentaveis: ambas propdem que a abordagem da tematica ambiental se dé de modo
interdisciplinar (ciéncias naturais e humanas), coerente com concepgdo de meio ambiente que
incorpora o ser humano, seus valores e instituicdes; e que a Educagcdo Ambiental esteja voltada
para (i) a conscientizagdo de que somos produto e produtores do meio ambiente e da sociedade e,
desta forma, contribuindo para superar a alienacdo do Homem em relacéo a natureza e a sociedade,
através da consciéncia de que somos “naturalmente humanos ou humanamente naturais” (MARX,
2004); (ii) a participagdo social nos processos de formulagdo/implementacéo de politicas publicas
e préticas sociais, visando a resolugcédo de problemas socioambientais.

No Brasil, a insergdo da tematica ambiental nos espagos formal e ndo-formal de ensino é destacada
na seguinte legislacao: Politica Nacional do Meio Ambiente (1981), Constituicao Federal (1988) e Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (1999), as quais determinam a Educa¢do Ambiental em todos os
niveis e modalidades de ensino, de modo interdisciplinar e transversal (MEC/SEF, 1998, 2001).

Em relagdo a educacao profissional, de acordo com os Referenciais Curriculares da Educacado
Profissional (MEC, 2000), a mudanca no perfil requerido aos trabalhadores impulsionou a defini¢cao
de um novo eixo para a Educacgéao Profissional, o da competéncia, ao invés da tradicional énfase nos
conteudos, e ocasionou a adoc¢do de um novo paradigma para a elaboracéo de curriculos, pautado
no desenvolvimento de competéncias, compreendendo o conjunto dos conhecimentos (saberes),
habilidades (saber-fazer) e valores (saber-ser). As competéncias devem ser desenvolvidas através
das agdes-projetos, ou seja, situagdes problematicas encontradas no mercado de trabalho que
o aluno deve resolver concomitantemente ao desenvolvimento de suas habilidades de leitura,
comunicagao oral e escrita: leitura e interpretacdo de dados que sdo fundamentais ao seu
desempenho profissional e pesquisa e analise de principios e bases tecnoldégicos. O modelo de
competéncias na Educacgao Profissional requer mudancas no planejamento educacional que,
segundo o MEC (2000), deve ser menos rigido. Nos documentos das areas da Educagéao Profissional
sdo explicitadas as competéncias gerais de cada area, com a sua carga horaria minima, as
delimitacg@es e as interfaces da area com outras areas profissionais, cenarios, tendéncias e desafios
da area e panorama da oferta de Educacéao Profissional. As atribui¢cfes de cada area séo definidas
de acordo com o documento por empresarios e trabalhadores que as subdividem em fungdes e
subfuncgdes da area. Em sintese, a operacionalizacdo da pedagogia das competéncias da-se a
partir da definicdo de uma subfuncdo da area mediante o seu detalhamento em competéncias,
habilidades e bases tecnoldgicas.

Nesta investigacdo, adotamos como parametros de analise conceitos de autores que: a)
buscam contribuir para o processo de construcdo da matriz critico-emancipatéria do modelo de
competéncias, visando a ressignificagdo da nog¢édo de competéncia na perspectiva dos trabalhadores
(DELUIZ, 2001); b) defendem um desenvolvimento sustentavel pautado na justica social -
“sustentabilidade democratica” (ACSELRAD, 2001) de modo distinto daqueles que propSem
exclusivamente solucdes técnicas/econdmicas como forma de alcangar a sustentabilidade; c)
investigam a relacdo Homem-meio ambiente a partir de uma perspectiva dialética, em oposi¢do
a ética antropocéntrica fundada no dualismo Homem-natureza (GRUN, 1996); d) consideram a
categoria trabalho como atividade material humana mediadora da relacdo sociedade-natureza
(DELUIZ; NOVICKI, 2004); e) identificam no nosso modo de produzir e consumir a raiz,
simultaneamente, da degradagdo ambiental e da desigualdade/ exclusdo social (FOLADORI,
2001); f) entendem a Educagdo Ambiental, em uma perspectiva critico-transformadora, como uma
tematizacao de valores que visa a formacao omnilateral dos seres humanos, o que também significa
perceberem-se como seres “humanamente naturais ou naturalmente humanos” (consciéncia
ambiental) que, coerentemente, buscam participar nos processos de formulagdo/implementacéo
de politicas publicas e praticas sociais (participagao), visando conquistar suas demandas sociais
e ambientais (GUIMARAES, 2004; LAYRARGUES, 1999; LOUREIRO, 2007).

Em outra oportunidade (NOVICKI; GONZALEZ, 2003), a partir desta abordagem da questéo
ambiental, entendemos que os Referenciais Curriculares Nacionais do Técnico em Meio Ambiente
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(MEC, 2000a) defendem uma visdo de mundo em que o desenvolvimento sustentavel sera
alcancado exclusivamente através de solugfes técnicas e econdmicas, caracterizando uma matriz
discursiva da eficiéncia (ACSELRAD, 2001; DELUIZ; NOVICKI, 2004), que n&do questiona o modelo
de desenvolvimento causador da degradacdo ambiental e da desigualdade social. Da mesma
forma, constatamos uma abordagem reducionista do meio ambiente, que enfatiza seus aspectos
biolégicos, bem como uma postura antropocéntrica que fundamenta a degradagdo ambiental —
dualismo cartesiano Homem-Natureza, em que o Homem é o centro de todas as coisas. No que se
refere a Educagdo Ambiental, apesar de ser uma atribuicdo deste Técnico em Meio Ambiente, os
Referenciais Curriculares (MEC, 2000a) ndo fazem mencao clara as competéncias, as habilidades e
as bases tecnoldgicas relacionadas a atribuicdo de “estruturar e modular programas de educagao
ambiental” e de “desenvolver campanhas de educac¢do ambiental”. Dessa forma, concluimos
(NOVICKI; GONZALEZ, 2003) ser impossivel — conforme pretende o documento do MEC (2000a, p.
49) — formar “profissionais de meio ambiente, criticos, eticamente conscientes e comprometidos
com o desenvolvimento sociocultural e educacional do pais”.

Consolidando argumentos: as conferéncias internacionais, o modelo de competéncias para a
educacao profissional de nivel técnico (MEC, 2000), os Referenciais Curriculares Nacionais da Educagéao
Profissional de Nivel Técnico - Area Profissional: Meio Ambiente (MEC, 2000a) e a Educagdo Ambiental
Critica langcam desafios a gestdo da educacado e ao trabalho docente, ao definirem competéncias
socioambientais a serem construidas e praticadas durante e apds sua formac¢&o. Entendemos por
competéncias socioambientais as operagdes que articulam e mobilizam conhecimentos, habilidades e
valores sobre a questdo ambiental, de modo que se possa perceber a interdependéncia das dimensdes
fisico-naturais, socioecondmica, politica e cultural, compatibilizando-as com o desenvolvimento de
sociedades sustentaveis, pautadas na justica social. Essas competéncias socioambientais devem
gerar ndo s6 a oportunidade de um trabalho (empregabilidade), mas que possam articular e mobilizar
instrumentos, individuos e a coletividade quanto as questdes ambientais, visando a compreenséo
e a resolugéo de problemas que afetam a sua qualidade de vida.

CURSO TECNICO EM MEIO AMBIENTE DO COLEGIO AGRICOLA
NILO PECANHA

O Colégio Agricola Nilo Pecanha (CANP) localiza-se no Municipio de Pinheiral (RJ),
aproximadamente a 100 km da capital, no Médio Vale do Rio Paraiba do Sul e, desde 2004,
oferece o Curso Técnico em Meio Ambiente (CTMA). Atualmente, o CTMA/CANP foi incorporado ao
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFRJ), uma instituicdo de educacao superior,
basica e profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educacao profissional
e tecnologica em diferentes modalidades de ensino. O CTMA/CANP apresenta em sua estrutura
15 salas de aula, 2 laboratérios de Informatica, laboratério multidisciplinar, biblioteca, refeitorio
e alojamento, além das Unidades Educativas de Producdo que sediam as aulas praticas dos
cursos técnicos. O CTMA/CANP é oferecido em duas modalidades: subsequente e concomitante
ao Ensino Médio. O curso analisado foi o subsequente, que esta organizado para ter duracao
de dois anos, distribuidos em quatro semestres letivos, que correspondem aos quatro blocos
do curso. Cada bloco tem a duracdo de dezesseis semanas letivas (1.088 h/a) que, acrescidas
das 192 horas de Estagio Curricular, totalizam 1.280 h/a. De interesse para esta pesquisa,
cabe destacar na grade curricular as disciplinas “Metodologias em Educacao Ambiental 1” e
“Metodologias em Educacao Ambiental I1”.

FORMACAO DO TECNICO EM MEIO AMBIENTE

De maneira geral, o Curso Técnico em Meio Ambiente do Colégio Agricola Nilo Pecanha (CTMA/
CANP) é bem avaliado pelos 11 alunos que responderam ao questionario, de um total de 17 alunos
que concluiram o curso. Em relagdo aos Objetivos do Curso, os onze alunos entendem, em sua
maioria, que eles foram alcancados totalmente (65,2%) ou parcialmente (24,8%). Os objetivos do
CTMA/CANP que receberam as piores avalia¢des (objetivos ndo atingidos) foram: “Desenvolver nos
alunos a capacidade empreendedora como alternativa para inser¢cdo no mercado de trabalho”, que
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teve duas indicagfes (18%) e “Qualificar recursos humanos para desempenhar fungdes técnicas,
educativas e administrativas ligadas a area ambiental” e “Desenvolver atividades de ensino,
pesquisa e extensdo na area ambiental, transformando o CANP em pdlo regional de referéncia
em questdes ambientais”, que tiveram uma menc¢éo cada (9%). Os outros objetivos do CTMA/
CANP, presentes no seu Projeto Pedagdgico e submetidos a anélise dos alunos, foram: (a) Formar
profissionais capazes de conhecer e auxiliar na preservacao de recursos naturais, na avaliagdo e
controle dos fatores antrépicos de intervengdo no meio ambiente que causam impacto nos ciclos
de matéria e energia, (b) Capacitar profissionais criticos e aptos a intervir na busca de soluc¢des
para os problemas ambientais, (c) Preparar os alunos para o trabalho em equipe, desenvolvendo
a capacidade de lideranca e o discernimento para a tomada de decisdes.

Os alunos do CTMA/CANP avaliaram que suas expectativas pessoais e profissionais foram
atendidas (65%) ou parcialmente atendidas (35%) e, no que se refere a formagdo académica
recebida, entendem que foi excelente (55%) e boa (45%), conforme depoimento a seguir:

A grade do curso é excelente, indo além do que eu imaginava. A institui¢cdo é 6tima, oferecendo
boas condicdes de aprendizado, tanto pessoal quanto material. Os professores séo excelentes,
com bastante acimulo de experiéncia, buscando sempre nos incentivar (Aluno 4).

Entretanto, alguns aspectos ligados ao aprofundamento tedrico em disciplinas especificas e a
articulacdo teoria-pratica receberam criticas:

N&o foi excelente, por algumas falhas de disciplinas mal elaboradas, de professores incapacitados
e de um maior numero de aulas praticas (Aluno 6).

Acredito que alguns pontos ndo foram bem trabalhados, como por exemplo a parte laboratorial
(método de andlise, coletas...). Vimos muito superficialmente e s6 na teoria (Aluno 10).

COMPETENCIAS SOCIOAMBIENTAIS

Os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacéo Profissional de Nivel Técnico - Meio Ambiente
(MEC, 2000a) - propdem trés grandes familias de competéncias a serem construidas na formagéao
e praticadas no mercado de trabalho: a) Identificar e caracterizar os processos de conservagao e
de degradacgdo natural; b) Avaliar os diferentes impactos ambientais, decorrentes da exploracéo
dos recursos naturais e das atividades produtivas em geral, na perspectiva do desenvolvimento
sustentavel; c) Aplicar os principios de prevencédo e a corregdo dos impactos ambientais: legislagédo,
gestdo ambiental, educacdo ambiental e uso de tecnologias. Considerando os objetivos desta
investigacao, a literatura critica em Educagdo Ambiental e as recomendac¢des de conferéncias
internacionais, acrescentamos trés outras competéncias ao questionario: d) “Conceber, planejar
e executar programas ou campanhas de Educagdo Ambiental para empresas, 6rgdos publicos,
ONGs”; e) “Elaborar um diagndstico/caracterizacao social e ambiental de uma regido/local” e f)
“Intermediar interesses em uma situacao de conflito ambiental”. Constatamos que, excetuando-se
“Intermediar interesses em uma situacao de conflito ambiental”, que um (1) aluno informou n&o
té-la adquirido (1,5%), as outras competéncias foram contempladas na formacgéo discente, segundo
os respondentes, com a seguinte distribuicdo: totalmente (60,6%) e parcialmente (37,9%). Isto
significa que os alunos entendem possuir as competéncias necessarias relativas ao funcionamento
da natureza e da sociedade, e suas articulacdes, bem como sobre as medidas legais e técnicas
visando prevenir e reduzir os problemas socioambientais.

Além dessas competéncias, o documento do MEC (2000a) preconiza que a formagao do Técnico
em Meio Ambiente deve incluir o exercicio de atividades relacionadas as situacdes concretas de
trabalho, ou seja, envolver situagdes de aprendizagem (projetos e situagdes-problema) proximas
a realidade profissional. Neste sentido, em relagdo as atividades desenvolvidas no CTMA/CANP
(projetos, seminarios, oficinas, visitas técnicas, exposi¢des), os alunos foram indagados sobre
as suas contribuicdes para a articulacdo entre teoria e pratica, o que foi expresso em “grau de
satisfacao”: muito satisfeito (18,2%), satisfeito (40,9%), pouco satisfeito (27,3%) e insatisfeito
(13,6%), ou seja, podemos considerar que (a) 59,1% dos alunos estao satisfeitos, particularmente
com o Programa de Visitas Técnicas (todas as respostas concentraram-se em “muito satisfeitos”
e “satisfeitos”), e (b) 40,9% nao ficaram satisfeitos com essas atividades, principalmente com os
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“projetos desenvolvidos” (73% das respostas indicaram “pouco satisfeito”e “insatisfeito”). Alguns
depoimentos exemplificam esta avaliacdo e, dentre eles, uma resposta permite visualizar outra
dimensédo da relacdo teoria-prética, ou seja, a distancia entre o “ideal” discutido em sala de aula
e 0 “observado” no mercado de trabalho:

Os seminarios, as visitas técnicas e as palestras ocorridas na EXPOCANP e em outros eventos
foram fundamentais para o aprofundamento de conhecimentos técnicos e enriquecimento do
curriculo profissional (Aluno 1).

Nas muitas visitas técnicas que foram realizadas, vimos na préatica que quase nada do que é
falado em sala é feito nas indUstrias/empresas (Aluno 2).

Outra atividade importante na construgdo de competéncias socioambientais, que também
remete a relagdo teoria-préatica, € o Estagio Curricular Supervisionado, etapa obrigatéria para
obtencédo do diploma do CTMA/CANP. Nele, o aluno tem a oportunidade de aplicar os conhecimentos
adquiridos durante o curso e aprimorar as experiéncias curriculares com base nas vivéncias
profissionais e relagdes socioculturais, assim como a incorporacdo de novos saberes e habilidades
fundamentais na formacao profissional e para o mercado de trabalho. Os estagios foram realizados
em (a) empresas (N=2); (b) organiza¢cdes ndo-governamentais (N=1); e (c) 6rgaos publicos
(N=8), principalmente na Coordenadoria de Meio Ambiente da Prefeitura de Pinheiral (N=6,
55%), desenvolvendo as seguintes atividades: Educacdo Ambiental com alunos da rede publica e
privada da cidade (jogos ecolégicos, apresentacdo de temas especificos, tais como agua e solo),
producdo de mudas, trilha ecolégica e organizagéo do | Dialogo Pedagégico Ambiental da Cidade.
Considerando a importancia do Estagio Curricular Supervisionado, indagamos qual o grau de
satisfagdo dos alunos com as atividades de estagio, que assim responderam: “muito satisfeito”
(N=1), “satisfeito” (N=4), “pouco satisfeito” (N=4), “insatisfeito” (N=2), o que pode ser assim
agrupado: “muito satisfeito/satisfeito”(45%) e “pouco satisfeito/insatisfeito” (55%). O depoimento
a seguir ajuda a entender esta avaliagao:

A instituicdo deixou um pouco a desejar em relagdo ao estagio, ndo oferecendo muitas
oportunidades nem tipos diferentes, e ndo buscou ampliar as vagas e convénios para novos
estagios, voltando-se quase totalmente a uma s6 area [educagdo ambiental] (Aluno 4).

As conferéncias internacionais, a politica educacional e a literatura corrente em Educagéo
Ambiental preconizam que a realidade local e os problemas ambientais locais/concretos sejam
priorizados como recurso pedagdgico adequado a discussao da tematica ambiental (LAYRARGUES,
1999; NOVICKI, 2007), o que vai ao encontro das competéncias definidas pelo MEC (2000; 2000a).
Considerando os problemas socioambientais comuns no entorno do CTMA/CANP e na Regido do
Médio Paraiba, historicamente degradada pelas atividades agricolas, industriais e pela urbanizagéo,
perguntamos: “como esta realidade é discutida em sala de aula?” e obtivemos as seguintes respostas:
“na pratica” (N=6), “teoricamente” (N=4) e “superficialmente” (N=1). Os alunos reconhecem que
os problemas da Regido foram analisados em sala de aula, ndo somente na teoria como na pratica,
pois além das discussdes em sala foram feitas visitas técnicas pelo municipio e regido adjacente
(recuperacao de vocgoroca, participagdo na elaboragdo do Plano Diretor de Pinheiral, visitas a
Coordenadoria de Meio Ambiente do governo municipal). Entretanto, alguns alunos destacaram que,
apesar dos problemas serem discutidos em sala de aula, a participagdo na solugéo dos problemas
locais deveria ocorrer de forma mais sistematica:

A escola esta sempre envolvida em projetos que visem a melhoria da populagdo de Pinheiral
(Aluno 3).

Acredito que o curso tem potencial para realizar atividades junto a comunidade local, o que falta
€ o interesse dos professores em estimular os alunos para essas atividades, e ainda ter uma
politica de continuidade, pois 0s alunos escrevem muitos projetos, mas a maioria é deixada de
lado, e os poucos que sdo postos em pratica sdo deixados pela metade (Aluno 10).

Perguntados sobre as concep¢des centrais ao desenvolvimento de atividades de Educacéo
Ambiental, em sua maioria os alunos escolheram, dentre as op¢des oferecidas, aquela
que articula sustentabilidade ambiental e justica social rumo & construcdo de sociedades
sustentaveis (N=9,82%), que considera o Homem como um ser “naturalmente humano ou
humanamente natural” que tem com o meio ambiente uma relacdo dialética (N=7, 64%),
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que entende a Educacdo Ambiental como uma tematizagdo de valores, visando a formacéo
omnilateral dos seres humanos (N=10, 91%). Desta forma, os técnicos em meio ambiente,
formandos do CTMA/CANP, apresentam concepc¢des que, em principio, lhes permitirdo atuar
como profissionais-cidaddos, com responsabilidade social e ambiental, diferente do que propdem
os Referenciais Curriculares do MEC (2000a).

MERCADO DE TRABALHO

Indagados se os estagios realizados durante o Curso Técnico em Meio Ambiente deixaram claro
qual é o mercado de trabalho em que eles atuariam, assim responderam: “em parte” (N=7,64%),
“sim” (N=2,18%) e “ndo” (N=2,18%). Os alunos gostaram do Curso e da area ambiental, mas tém
muitas ddvidas sobre a propria atuagdo neste mercado de trabalho. Considerando que a maioria
das atividades de estagio aconteceu na Coordenadoria de Meio Ambiente de Pinheiral, ndo ficou
clara para os alunos a aplicabilidade adquirida dos conhecimentos e das habilidades. Para eles o
mercado de trabalho é vago, confuso:

Fizemos o estagio na Coordenadoria de Meio Ambiente de Pinheiral e na verdade a maioria queria
estar fazendo numa industria (Aluno 3).

Considerando os ramos em que podemos atuar (industrial, educacional etc.) ainda é um pouco
vago saber especificamente como serdo aplicados nossos conhecimentos, mesmo porque 0s
estagios sdo pouco oferecidos (Aluno 8).

Aproximadamente metade dos alunos conhece outros técnicos em meio ambiente que, atuantes

nesta profissdo, destacam aspectos relacionados a importancia da formacdo académica e do
aprimoramento, a distancia dos locais de trabalho, ao bom retorno salarial e ao desemprego:

Eles falam que sédo bastante cobrados e que as matérias que estudamos séo colocadas em acao
nas empresas (Aluno 3).

Estdo gostando, embora a maior dificuldade sejam os locais de trabalho que na maioria das
vezes sao distantes (Aluno 4).

Que é muito bom trabalhar como técnico em meio ambiente e o retorno é muito satisfatério
(Aluno 5).

Sao poucos, a maioria esta desempregada e quando conseguem algo trabalham como um ‘peéo’
melhorado. E uma minoria esta satisfeita (Aluno 6).

S&o sempre positivos em suas colocagdes e sempre afirmam que o mercado de trabalho € bom
para quem corre atras e se aperfeicoa no assunto (Aluno 10).

Visando identificar o que seria um “local de trabalho ideal” para os alunos, perguntamos onde
gostariam muito de trabalhar e por qué? Responderam: em unidades de conservagdo, atividades
de ecoturismo, agricultura e, principalmente, em empresas como a Vale do Rio Doce, Petrobréas e
Odebrecht, devido as vantagens que oportunizam (tecnologia de ponta, prevencéo de riscos, salario,
viagens). Levando em conta que o mercado de trabalho exige o aprimoramento profissional de todos
trabalhadores, em principio a maioria dos alunos pretende dar continuidade aos estudos, com destaque
para cursos superiores em engenharia ambiental, direito ambiental e agronomia. Entretanto, para
alguns alunos existe a necessidade imperiosa da insercao imediata no mercado de trabalho.

GESTAO ESCOLAR

No CANP, de maneira geral, os alunos estdo “muito satisfeitos (6%), “satisfeitos” (54,5%),
“pouco satisfeitos” (29%) e “insatisfeitos” (10,5%) com a gestao escolar. Os alunos estao “muito
satisfeitos/“satisfeitos” principalmente com o corpo docente, a organizagdo do horéario escolar e biblioteca
(82%), a gestado da escola (73%), Coordenacédo do Curso, Unidades Educativas de Producdo e Estagéo
Meteorolégica Automatizada (64%), Coordenacao Pedagodgica e Critérios de Avaliagdo (55%0). Por outro
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lado, a insatisfacdo manifesta-se mais fortemente em relagédo as normas da escola, a ndo compatibilidade
de horarios para uso dos laboratérios de Informética e do Multidisciplinar (64%b), e a Estacéo de Tratamento
de Agua (55%). Cabe também destacar que, dentre as sugestdes formuladas pelos alunos ao final do
questionario, ha uma leitura critica em relagdo aos seguintes aspectos da gestao escolar:

Revisdo da grade curricular pois algumas disciplinas tornam-se repetitivas, maior articulacao
entre docentes a fim de propor uma interrelegédo entre os contetdos das diferentes disciplina,
como meio de aumentar a significancia e o entendimento do todo (Aluno 1).

Corpo Docente: os professores deveriam se especializar mais sobre os assuntos abordados,
saber com certeza do que sua disciplina trata (o foco), ndo aproveitar professores (colocar um
veterinario para dar aula de manejo), elaborar melhor as visitas técnicas e a parte pratica do
curso (Aluno 6).

CONSIDERAGOES FINAIS

Os alunos avaliam ter sido alcancados os objetivos do CTMA/CANP e que construiram as
competéncias preconizadas pelo MEC (2000a), que foram ressignificadas conforme as concepg¢des
de desenvolvimento sustentavel, meio ambiente e educagdo ambiental apresentadas. Sentem-se
satisfeitos ou parcialmente satisfeitos em relacdo as atividades desenvolvidas, visando articular
teoria e préatica (projetos, seminarios, oficinas técnicas, exposi¢cfes) ao Estagio Curricular
Supervisionado e a Gestao Escolar. Este quadro nos permite considerar que esses técnicos
sentem-se capacitados e tém chances de se tornarem profissionais criticos e comprometidos com

a construcao de sociedades sustentaveis.

Os principais problemas apontados pelos alunos, que a rigor consistem em desafios para os
gestores do CTMA/CANP, estao relacionados & necessidade de maior articulacdo entre a escola e o
Municipio de Pinheiral, visando a resolugéo dos seus problemas socioambientais (projetos), e entre
teoria e pratica profissional na formacao académica, o que também foi refor¢cado pelas poucas
opcoes oferecidas para realizagdo de Estagio Curricular Supervisionado, apesar da Regido do Médio
Paraiba ser considerada um importante polo industrial do Estado do Rio de Janeiro. Este quadro
contribuiu para que os alunos néo construissem uma visdo abrangente do mercado de trabalho em
que procurardo atuar.

Em relagéo ao papel de educador ambiental do Técnico em Meio Ambiente, conforme preconizado
pela politica educacional, e considerando particularmente as concep¢des de desenvolvimento
sustentavel, meio ambiente e educacao ambiental formuladas pelos alunos, é possivel afirmar que o
CANP busca contribuir para o processo de construgdo da matriz critico-emancipatéria do modelo de
competéncias, visando a ressignificacdo da no¢éo de competéncia na perspectiva dos trabalhadores,
pois consideram as articulagdes entre as questdes social e ambiental e a ascendéncia das relagdes
sociais sobre as relagfes técnicas, diferente do que propdem os Referenciais Curriculares (MEC,
2000a), cuja proposta de sustentabilidade esta pautada na matriz discursiva da eficiéncia tecnoldgica,
que aliena o ser humano do meio ambiente (dualismo cartesiano) e da sociedade e propde, a rigor,
um “adestramento ambiental” (BRUGGER, 1994).

A continuidade desta pesquisa levara em consideragcdo (a) os aspectos problematizados pelos
alunos; (b) a formacdo académica do corpo docente e dos gestores; (c) o desenvolvimento de
programas de formacgéo continuada; (d) as exigéncias do mercado de trabalho; e (e) o perfil dos
gestores, dentre outros pontos que serdo considerados em questionarios e entrevistas a serem
desenvolvidos junto ao corpo docente e gestores dessa instituicao.
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