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RESUMO

O artigo visa esclarecer estudantes da graduacdo em Pedagogia acerca da interdependéncia entre o
processo de construcao da lectoescrita e o do desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico, além
de ressaltar a relevancia desse conhecimento para os docentes que atuam na etapa final da Educacgéo
Infantil e no primeiro ano do Ensino Fundamental. Dessa forma, a pré-alfabetizacdo matematica subsidia
o processo de alfabetizacdo em sentido amplo. Os argumentos utilizados se fundamentaram nas teorias
de Piaget e de Ferreiro, apoiando-se também nos estudos de Koch, Lima e Machado.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo matematica. Construcao do processo da lectoescrita. Educacao Infantil.
Ensino Fundamental.

ABSTRACT

The article seeks to clarify, for students of undergraduate in Pedagogy, the interdependence between the
construction of the process reading and writing, and the development of logical-mathematical reasoning,
and to emphasize the importance of this knowledge for teachers working in the final stage of the Early
Childhood Education and the first year of elementary school. Thus, pre-literacy mathematics provides
support for the acquisition of literacy in a wider sense. The arguments used are based on the theories of
Piaget and Ferreiro, and on the studies of Lima and Machado.

KEYWORDS: Mathematical Literacy. Construction of the process of reading and writing. Early childhood
education. Elementary School.
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RESUMEN

El articulo intenta informar a estudiantes de grado en Pedagogia acerca de la interdependencia entre
el proceso de construccion de la lectoescritura y el del desarrollo del razonamiento l6gico-matematico,
ademas de destacar la relevancia de ese conocimiento para los docentes que actian en la etapa final de
la Educacion Infantil y en el primer afio de la Ensefianza Fundamental. De ese modo, la prealfabetizacion
matematica contribuye con el proceso de alfabetizacion en sentido amplio. Los argumentos utilizados
se fundamentaron en las teorias de Piaget y de Ferreiro, apoyandose también en los estudios de Koch,
Lima y Machado.

PALABRAS CLAVE: Alfabetizacion matematica. Construccion del proceso de la lectoescritura. Educacion
Infantil. Ensefianza Fundamental.

INTRODUCAO

Os elementos constituintes dos dois sistemas fundamentais para a representacao da realidade — o
alfabeto e os nimeros — sdo apreendidos conjuntamente pelas pessoas em geral, mesmo antes
de chegarem a escola, sem distin¢des rigidas de fronteiras entre disciplinas ou entre aspectos
qualitativos e quantitativos da realidade. MACHADO, 1990, p. 15).

Os estudos que investigam a aquisicdo da leitura e da escrita e 0os usos que séo feitos dessas
habilidades nas sociedades contemporaneas enfatizam o papel central desempenhado pela escola
nesses processos. Embora se reconhega que, tanto as criangas como os jovens e os adultos, mesmo
aqueles que nao se encontram inseridos na cultura urbana, ao entrarem para a escola ja carreguem
consigo consideravel bagagem de conhecimentos veiculados por diversos suportes, admite-se que
a responsabilidade maior pela apropriagéo da leitura e da escrita recaia sobre a educagéo formal.
Diante disso, ao longo do processo de alfabetizacdo e letramento, a escola precisa se voltar para
cédigos que contemplem as modalidades do registro escrito que ela privilegia e inclua o trabalho com
outros tipos de linguagem: da representagdo manual com desenhos, estendendo-se a linguagem
matematica e digital. Esta preocupacao transparece e é normatizada no Parecer CNE/CP n® 5 de
2005, p. 9, que, ao estabelecer as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia, postula
“que o Licenciado em Pedagogia precisa conhecer processos de letramento, modos de ensinar a
decodificacdo e a codificagdo da linguagem escrita, de consolidar o dominio da linguagem padréao
e das linguagens de matematica”.

INTERFACES ENTRE ALFABETIZACAO MATEMATICA E AQUISICAO
DA LECTOESCRITA

O termo alfabetizagdo, em geral, relaciona-se com a aprendizagem da lingua escrita, compreendida
como um processo de codificacdo de sons e letras, para escrever; e 0 movimento oposto, de
decodificacao para ler (GOULART, 2001, p.7). Do mesmo modo, Soares (2000) conceitua alfabetizacdo
como o processo de aquisicao do sistema ortografico da lingua que capacita a pessoa para ler e escrever,
atribuindo-lhe pedagogicamente uma especificidade que, se negada, provoca reflexos indesejaveis na
caracterizagdo de sua natureza. Sem contrapor os termos alfabetizacdo e letramento, Soares (2000)
refere-se a alfabetizagdo como processo, e ao letramento como um estado que envolve praticas
sociais de leitura e escrita.

Raros séo os estudos como os de Koch (1991), Lima (1998) e de Machado (1990), que também
investigam a interdependéncia entre o ensino da matematica e o da lingua materna, compreendendo
a alfabetizacdo matematica, ora como suporte para a aquisi¢ao da lectoescrita (Lima, 1998) ou, em
outros casos, a matematica, recorrendo a lingua materna para uma expressao conveniente. Sobre
essa “alimentacéo reciproca” pesquisada por Machado (1990, p. 99) vale mencionar “o fato de uma
civilizagdo, como a grega, cujo vigor intelectual irradia-se de forma impar, através dos séculos, ter
utilizado predominantemente os mesmos simbolos graficos para representar letras e numeros [...]
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revelando um sentido de unidade dos dois sistemas” (p. 97). Sobre essa unidade, Machado segue
argumentando que “se por um lado, 0s nimeros nascem associados a classificacfes e contagens,
por outro lado, a idéia de ordem, fundamental para a construgéo da nocao de nimero surge tanto
na organizacgéo do alfabeto quanto das seria¢cdes numéricas” (MACHADO, 1990, p. 97).

O pensamento de Machado, entre outras referéncias, buscou fundamentacéo em Ferreiro, para quem:

(...) embora a alfabetizacdo, em sentido estrito, se refira a aquisicao de representacao escrita de
uma linguagem, tanto a alfabetizagdo de criangcas como a de adultos sup8e também a aquisicdo
simultadnea do sistema de representagdo por escrito de quantidades (soma e subtracdo).
(FERREIRO, 1991, p. 7).

Portanto, no trabalho com a linguagem na escola, ha que considerar como se da a aquisi¢cdo desses
sistemas de representacao que abarcam tanto os aspectos psicolégicos quanto os sociais, constituindo
um processo de interagao social entre o sujeito e o objeto do conhecimento. Na alfabetizagao,
além das aquisi¢Bes sensoriais (percepgdo das formas) e da aquisicdo de habilidades perceptivas
e motoras, existe a compreensdo das combinagdes e as transformacdes de letras e silabas (cédigo
de escrita), que s6 sao compreendidas através das estruturas l6gico-matematicas. Koch (1993, p.
77), em suas pesquisas sobre Aprendizagem de Alfabetizacdo e Didatica da Matematica do Grupo
de Estudos sobre Educacdo, Metodologia de Pesquisa e A¢cdo (GEEMPA), também ressalta essas
relacdes defendidas por Ferreiro, Machado e Lima, teorizando que “h& uma dialética entre estas
duas estruturagdes do sujeito: o pensamento que o faz sempre mais inteligente e que permite que
aprenda, com o conhecimento que lhe da instrumentos para solucionar questdes, pensar, aprender
e ficar mais inteligente”. Nesse ambiente psicolégico, caminha-se do pensamento sincrético para o
analitico e finalmente chega-se ao sintético.

Para ilustrar essas fases do processo, recorre-se ao pensamento de Whitehead, citado por
Machado, para explicar que a escola realiza o percurso inverso: “no jardim do paraiso, Adao viu
0s animais antes de nomea-los; no sistema tradicional (de ensino), as criancas ddo nomes aos
animais antes de vé-los”. Assim como Whitehead e Machado, Lima (1998, p.105), embasado na
teoria piagetiana, afirma que a palavra (escrita), um objeto como outro qualquer aparece como
gestalt (formas estruturadas), antes que a mente seja capaz de proceder ao “descongelamento
das silabas”. Por conseguinte, considera “a alfabetizagdo como a aquisicdo de um esquema de
assimilacdo destinado a obter informagfes a partir de uma mensagem escrita, isto é, a partir de um
cédigo grafico, que funciona como significante de realidade”. A escrita € uma forma de substituir o
real (objeto e situacgdes) por uma convencao (coédigo alfabético). Por se tratar de uma convengao,
a apropriagdo da escrita requer uma abordagem metodolégica que a compreenda ndo como um
processo meramente psicolégico, individual, mas, sobretudo, social e cultural.

A concepcao de escrita que tem se mostrado mais produtiva na alfabetizag¢ao de jovens e adultos
€ a que enfatiza a dimenséo social, tanto da aprendizagem de leitura e produgéo textual quanto do
uso dos materiais escritos. Por dimensédo social entende-se o carater ndo-individual do processo. A
concepcao tradicional da escrita considera ler e escrever como habilidades individualmente adquiridas,
independentemente da situagdo, da época e do grupo social. No ensino, é essa a concepg¢do que
tem orientado consideravel parte dos livros didaticos como também um expressivo contingente de
professores. Quando se prioriza a dimenséo individual, o trabalho se volta para a aprendizagem
do alfabeto para a formacdo de palavras e frases e, no caso da alfabetizagdo matematica, para
as técnicas operatérias, sem levar em conta os usos e as fungfes sociais dessas técnicas ou tipo
de texto que esta sendo lido ou escrito. Desta feita, a concepcdo que enfatiza a dimenséo social
nao esta apenas enfocando o dominio das letras ou dos cddigos matematicos pelo alfabetizando, o
que corresponderia apenas ao aspecto instrumental do processo. No entanto, se o sujeito conhecer
as funcgdes sociais dos textos escritos percebera a necessidade de adquirir o cédigo para poder ler
e escrever com autonomia. Sobre essa questdo Machado ressalta que “uma verdadeira autonomia
intelectual, a que toda educacao deve visar, somente se viabiliza na medida em que os individuos em
geral sintam-se capazes de lidar com a lingua materna e com a matematica de modo construtivo e
ndo apenas na condicdo de meros usuarios” (MACHADO, 1990, p. 115).

N&o conhecendo as fung¢des sociais de um texto, a aquisi¢cdo do alfabeto pelo sujeito passara
a ser uma habilidade necessaria apenas a leitura e a escrita dos textos escolares, nem sempre
condizentes com a diversidade textual existente, além do ambiente escolar. Admitindo com
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Soares (1998, p. 59) que, para dar conta dessa questdo, o grande desafio da escola consiste
em “alfabetizar letrando”, tornando-se pertinente definir o que vem a ser o letramento. O
letramento, objeto de estudo de pesquisadores como Soares (1998), Kleiman (1995) e Tfonni
(1996), “esta relacionado ao conjunto de préaticas sociais orais e escritas de uma sociedade e,
também a construcédo da autoria” (GOULART, 2001, p. 7). Nesse sentido, pensa-se que o trabalho
com as linguagens na escola devera concentrar-se hum movimento interativo, nas situacdes de
ensino, de modo que os conhecimentos trazidos pelos alunos dialoguem e sejam ampliados pelos
conhecimentos socializados na escola. Como na pratica social o alfabetizando depara-se com textos
ndo simplificados, nas situagdes didaticas € preciso pensar como podera ocorrer a insercdo dos
diversos tipos de textos, de portadores de textos, de modo que 0s sujeitos se apropriem e fagcam
uso adequado dessas variadas modalidades nas situagfes demandadas.

Dessa forma, a pratica docente facilitadora desse processo sera aquela baseada na concepgao
que enfatiza o social, por meio do trabalho coletivo e cooperativo entre educador e educando.
Assim, se houver alunos interessados na leitura de um manual para inscricAo em um concurso, a
contribuicdo se daré na ativagéo e na utilizacado de conhecimentos relevantes para caracterizar o texto
e a sua fungédo, assim como na identificagdo de pistas para decifragéo e inferéncia das informagdes
desejadas. Do mesmo modo, se um aluno quiser reclamar de um servigo publico qualquer, o processo
de escrever uma carta, por exemplo, sera facilitado pela oportunidade de leitura de uma carta na
sessdo de leitores de um jornal, para que, em coletivo, possa fazer as adaptagdes linguisticas e
textuais necessarias a transposi¢do dos conteldos trazidos pelo reclamante. Pode-se depreender
dessa estratégia de trabalho que, quando se enfatiza a dimensao social da escrita, priorizam-se as
préaticas de utilizacdo da leitura e da escrita de textos em diferentes situagdes comunicativas.

Michalowski, citado por Goulart (2001, p. 7), fundamenta essa abordagem, ja que considera a
escrita ndo como um veiculo para a preservacao da tradicdo oral, mas como uma nova forma de
comunicacao.

CAMINHOS PARA A PRATICA DOCENTE

Compativel com a linha de pensamento dos autores acima mencionados, torna-se conveniente
a escolha de noticias de jornal como ponto de partida e suporte do trabalho pedagédgico. Isto se
justifica porque, com frequéncia, o alfabetizando, jovem ou adulto, reconhece um jornal e uma noticia
de jornal, assim como suas fungdes, mesmo sem saber decifrar o texto. O trabalho pedagdgico,
conforme defendem Kleiman e Signorini (2000), pode chegar a observagéo e a decomposi¢do de
elementos do titulo (palavras e silabas) como um dos meios de sistematizacdo e memorizagéo do
cédigo, aprendizado que se torna facilitado por ocorrer em contextos significativos.

Sobre essa questéo vale mencionar a pesquisa realizada por Galvao (2001), em que demonstra
a contribuicdo dos folhetos de cordel, histdrias em quadrinhos, romances e almanaques para a
insercao de analfabetos e semialfabetizados no mundo da cultura escrita em oposigao “ao enfado
provocado pelas licdes escolares” (GALVAO, 2001, p. 89). Por conseguinte, na producéo escrita,
Kleiman e Signorini (2000) sugerem como suporte do trabalho pedagdégico o bilhete ou a carta, e
tantos outros como os observados por Galvdo, antes mesmo de o aluno saber escrever nem sequer
uma frase. A orientagado docente, crucial nessa abordagem metodolégica, consiste em coordenar a
construcdo coletiva do texto. Cabera entdo a cada alfabetizando a transcricdo e a composi¢ao do
texto que esta sendo construido. O relato pessoal surge como outra alternativa para desenvolver a
expressao de desejo, opinides e reflexdes em uma estrutura textual que se aproxima das estruturas
orais mais familiares. Esta foi a forma que André Gils (2006), professor do Programa EJA, na zona
oeste do Rio, e Lucillo de Souza Jr. (2003), educador do Nucleo de EJA, do Centro Pedagogico da
Universidade Federal do Espirito Santo (NESSA/UFES), encontraram para que a matematica popular
viabilizasse a apropriacdo dos coédigos formais por meio do desenvolvimento de estratégias para
resolucao de problemas, o calculo mental e a representacédo grafica do pensamento, atividades que
o0 modelo escolar nao trabalha com o aluno adulto (SOUZA JR., 2003, p. 37).

Segue-se que, no enfoque socialmente contextualizado, identificado na leitura pertinente como
letramento, o professor necessita conhecer o contexto cultural dos alunos e os modos de producao
e de circulacdo da grande variedade de textos valorizados pela sociedade, objetivando a utilizagéo
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desses textos na sala de aula. Tao importante quanto saber ler e escrever uma carta pode ser
consultar uma lista telefénica, tomar notas, fazer um resumo, ler um editorial ou uma croénica,
preencher um formulario, analisar dados de uma conta de agua ou luz, ou realizar uma operagéo
bancaria num caixa eletrdnico.

Nesse sentido, torna-se fundamental considerar as rapidas transformagdes que a tecnologia
digital produz na sociedade, cabendo a EJA também a fun¢éo de contribuir para que os estudantes
das camadas populares, aprendendo essa nova linguagem, indispensavel a realizacao de operacdes
informatizadas no cotidiano, ndo se transformem em vitimas da exclusao digital. Para tanto, é preciso
propor situacdes para que o educando “aprenda a buscar a informagéo, aprenda a usa-la” e, desse
modo, incorpore-a ao seu repertério de conhecimentos. Esta concepgdo em muito se aproxima do que
Soares denomina de “letramento digital”, isto é, “um certo estado ou condi¢cdo que adquirem os que
se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita na tela” (SOARES,
2002, p. 151). Por assim pensar, Freire (1984, p. 24) reivindica que “a escola, em lugar de ser estatica
e de brigar com as novas presencas que vem surgindo em torno dela, em fungéo do desenvolvimento
da ciéncia e da tecnologia, deve estar a altura das novas exigéncias historicas. Uma escola, sem medo
nenhum de dialogar com os chamados meios de comunicagéo, e se obrigue a mudar”.
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