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Resumo: Este artigo apresenta resultados exitosos na educacao literaria e na formagao de leitores
dos anos iniciais de uma escola da rede municipal de Jodo Pessoa/PB, com foco na mediagao de lei-
tura da professora da turma. Toma como fundamentos tedricos discussdes sobre mediagdo da leitura
literaria, selecdo de obras e praticas de leitura, em articulacdo com os impactos e a importancia do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Os procedimentos metodologicos para
a analise dos dados coletados na pesquisa de campo estdo ancorados na analise de conteddo de
Bardin (2011), com respaldo tedrico nas leituras de Bajour (2012), Chambers (2024) e Cosson (2020).
Os resultados evidenciam que uma formagao docente sélida e uma mediagado de leitura planejada,
com bases tedricas e metodoldgicas claras e conscientes, impactam substancialmente na historia de
leitura das criangas na escola publica, desde que associadas a politicas de leitura de distribuicdo de
obras literarias.

Palavras-chave: PNLD literario; leitura literaria; mediacdo de leitura literaria.

Abstract: This article presents successful outcomes in literary education and the formation of young
readers in the early years of a municipal public school in Jodo Pessoa, Paraiba, Brazil, focusing on the
classroom teacher’s role in reading mediation. It draws on theoretical discussions concerning literary
reading mediation, the selection of literary works, and reading practices, in conjunction with the im-
pacts and importance of the National Book and Teaching Materials Programme (PNLD). The method-
ological procedures used to analyse the data collected through field research are grounded in Bardin
(2011) content analysis, with theoretical support from the works of Bajour (2012), Chambers (2024),
and Cosson (2020). The findings indicate that solid teacher education and carefully planned reading
mediation, supported by well-defined and intentional theoretical and methodological foundations,
substantially influence children’s reading trajectories in public schools, particularly when associated
with reading policies that ensure the distribution of literary works.

Keywords: Literary PNLD; literary reading; literary reading mediation.
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Resumen: Este articulo presenta resultados exitosos en la educacion literaria y la formacion lectora
del alumnado de educacion primaria en una escuela publica de la ciudad de Jodo Pessoa (Paraiba),
centrandose en la mediacion lectora de la maestra. Toma como fundamentos tedricos debates so-
bre mediacion de lectura literaria, seleccion de obras y practicas de lectura, en articulacion con los
impactos y la importancia del Programa Nacional do Libro e do Material Didatico (PNLD) brasilefio.
Los procedimientos metodoldgicos para el analisis de los datos recopilados en la investigacion de
campo se basan en el analisis de contenido de Bardin (2011), con el respaldo tedrico de lecturas de
Bajour (2012), Chambers (2024) y Cosson (2020). Los resultados constatan que una sélida formacién
docente y una mediacion lectora planificada, con bases tedricas y metodoldgicas claras y conscien-
tes, tienen un impacto sustancial en la trayectoria lectora del alumnado en la escuela publica, siem-
pre que estén asociadas a politicas de lectura y distribucion de obras literarias.

Palabras clave: PNLD literario; lectura literaria; mediacion lectora literaria.

INTRODUCAO

A mediagdo da leitura da literatura € uma preocupacéao relativamente recente no campo das
pesquisas e estudos que tratam da formacdo de leitores e da educacao literaria. Nas ultimas décadas,
avancamos na compreensao dos paradigmas que envolvem o ensino de literatura e seus impactos
na sala de aula e nos curriculos da educagéo basica e do ensino superior, assim como prosperamos
nas abordagens metodoldgicas e conseguimos desenvolver praticas de leitura literaria ancoradas em
teorias que acolhem os sentidos do texto em dialogo com os sentidos interpretados pelo leitor, num
jogo de interacdo em que texto e leitores se entendem.

Nesse contexto de avancos, politicas publicas também colaboram para ampliar e transformar
a educacao literaria em nosso pais, uma vez que desembocam em agdes e programas que dao visi-
bilidade ao livro e a leitura, a formacao docente inicial e continuada e, principalmente, ao estudante
que se encontra com a literatura na escola. Nesse sentido, um marco importante, que associa a pes-
quisa, o ensino e as politicas publicas no ambito da leitura e da literatura é o Plano Nacional do Livro
e da Leitura (PNLL), do Ministério da Cultura, que, entre suas acdes, articula e fomenta o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), vinculado ao Ministério da Educacao.

E nessa articulacdo que se instaura nosso texto, o qual apresenta resultados exitosos na
educacao literaria e, em particular, na formagao de leitores dos anos iniciais, com foco na mediacao
de leitura da professora de referéncia em nossa pesquisa. Assim, evidenciar o encontro do livro com
seus leitores a partir da disponibilidade de obras literarias distribuidas nas escolas através do PNLD
Literario e do trabalho docente da professora educadora e pesquisadora corrobora o pacto de um
trabalho conjunto que se inicia por politicas publicas e se consolida na sala de aula.

Para a organizacao deste estudo, definimos trés se¢des que melhor exploram e mostram as
discussdes apontadas nesta introducdo. A primeira trata da exposicdo do referencial tedrico que fun-
damenta nossas convicgdes sobre a importancia de uma mediacao de leitura planejada, consciente
e com critérios de selecdo de obras bem definidos; também apresentamos o PNLD Literario como
parte do acervo disponivel para escolha de obras a serem lidas na escola. A segunda secdo situa a
pesquisa desenvolvida em rede e que tem por objetivo mostrar como ocorre a mediacao literaria de
obras do PNLD Literario em escolas publicas do nosso pais, sequida pela descricdo da metodologia
de pesquisa adotada.

[ 4 Por fim, a terceira secdo, mais longa, descreve e analisa os dados resultantes do acompanha-
‘ mento de praticas de leitura e mediagdo realizadas em uma escola publica de Jodo Pessoa/PB e a
‘ entrevista com a professora de referéncia. Nesta secdo, optamos por dar realce a voz da professora
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por meio de suas respostas, uma vez que ali estdo as evidéncias de um trabalho bem-sucedido, de-
corrente das articulagdes apresentadas no inicio desse texto. Ao final, concluimos com a retomada
desse percurso, a fim de legitimar a necessidade e importancia de continuar investindo em todas as
frentes que se dedicam a colocar a literatura no centro da formacao de leitores na escola, de politicas
publicas a formacgdo de professores, de selecao das obras a mediagao de leitura na escola.

REFERENCIAL TEORICO

Em nossa cultura, ler é algo fundamental. E através da leitura que, de maneira geral, pegamos
um Onibus, acessamos uma noticia, pagamos contas, aprendemos efeitos colaterais de um remédio,
entendemos os pormenores de uma receita culinaria, entre diversas outras acdes que fazem parte do
nosso cotidiano. E claro que muitas delas sdo possiveis de serem feitas sem o uso da leitura, apenas
ouvindo de alguém ou decorando como se faz, entretanto, a leitura nos da autonomia. Para além
dessas, ha outras leituras. Leituras encontradas nas cangdes, nos poemas, nos romances, nos contos,
isto é, leituras constituidas de um viés literario e artistico. Leituras que nos fazem acessar a cultura
—a nossa e a do outro —, que ampliam a nossa visao de mundo, que nos fazem questionar a nossa
identidade, nosso lugar. Leituras que nos desconcertam, nos inquietam, nos atravessam e, também,
nos confortam.

E pensando nesse direito a leitura e, consequentemente, & literatura (Candido, 2017), o qual
deve ser usufruido e vivenciado por todos, que ha diversas politicas publicas criadas pelos governos
gue ja passaram pelo pais para que haja acesso a ela. Sdo politicas que tém como intencao alfabetizar
cada vez mais criancas e adolescentes, mas nao so, que buscam incentivar e fortalecer o alcance de
uma leitura autonoma e critica por parte desses sujeitos. Uma dessas politicas € a do Programa Na-
cional do Livro e do Material Didatico (PNLD), responsavel pela distribuicdo dos livros didaticos e li-
terarios que chegam as escolas publicas do nosso pais. A partir de 2018, o PNLD passou a incorporar
atribuicOes anteriormente desempenhadas pelo PNBE, o qual também tinha como funcao distribuir
livros para as escolas, criado em 1998 e extinto em 2015.

Uma das ampliagdes trazidas pelo PNLD é a preocupacdo com a mediacao literaria, ou seja,
diferente do PNBE que tinha como foco a formacao dos acervos literarios nas bibliotecas das escolas,
o PNLD se preocupa também em, de algum modo, fomentar e/ou subsidiar o trabalho do professor
com essas obras, com a criagdo de um Manual do Professor com sugestdes para a pratica em sala
de aula (Pereira; Freitas; Segabinazi, 2021). Por mais que se compreenda que a criagao desse Manual
por si s6 ndo é suficiente para garantir uma efetiva pratica da literatura em sala de aula, o fato de ele
existir aponta caminhos para reconhecer a relevancia da mediacdo para essa realizagao.

A selecdo de obras para compor o acervo do PNLD Literario é feita por profissionais de Letras
e de Pedagogia, ou seja, profissionais que tiveram em suas formacdes — assim se espera — a oportu-
nidade de aprender critérios e meios para julgar a qualidade de uma obra literaria. Nesse sentido, de
maneira geral, as obras que chegam até a escola, para a selecdo dos professores, sdo obras que ver-
dadeiramente podem contribuir para a formacao de um leitor literario critico, autdbnomo e perspicaz.
Entretanto, apenas selecionar boas obras e fazer com que elas cheguem as escolas — apesar de ja ser
um feito, uma vez que as vezes as obras escolhidas nem concluem seus trajetos até as escolas — ndo
garante que os alunos vivenciem uma experiéncia leitora com ela. Por isso, é fundamental o papel
do professor enquanto mediador de leitura. E preciso que os professores se percebam na posicao
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de mediadores e se apropriem dela para fazer com que a leitura literaria se torne uma prioridade em
sala de aula.

E necessario que reconhecam o potencial da literatura para a formacdo humana, para o
reconhecimento de nossas humanidades — com nossas poténcias e vulnerabilidades —, e que, em
meio a tantas demandas internas e externas, eles compreendam que a literatura ndo é mais uma. £
preciso que esses professores, convidados a ocupar o lugar de mediadores, apropriem-se da litera-
tura enquanto projeto politico de fazer com que, através da contribuicdo do seu trabalho, criangas
e adolescentes possam interagir de uma maneira mais complexa, engajada e consciente com o seu
meio e consigo mesmas. Nesse sentido, de acordo com Rildo Cosson, em Paradigmas do ensino de
literatura (2020), um dos papéis do professor é o de guia ou condutor da experiéncia literaria.

Faz-se imprescindivel reconhecé-la ndo como mais um conteudo a ser vencido, mais uma
cobranga, mas como uma ferramenta para o fortalecimento da formacdo social, ética, emocional,
ou seja, humana daqueles que a acessam. Com ela, ndo se ensina apenas um assunto, mas se pro-
voca didlogos, inquietacdes, desejos, sentimentos que ultrapassam o contexto escolar e chegam
até aquilo que nos constitui enquanto individuos. Nesse sentido, a literatura pode contribuir com a
compreensdo de quem se &, do outro, das diferencas e semelhancas nas experiéncias humanas.

Assim, é necessario que o professor se veja, ele proprio, como um leitor literario, o qual an-
seia compartilhar dessa experiéncia com seus alunos e encaminha-los para viverem suas experién-
cias com os livros. Para Cosson (2020),

Ocupar o lugar de guia, por parte do professor, ndo implica demandar dos alunos
uma reproducdo de sua experiéncia de leitura daquela obra, nem analisar a obra
para os alunos. Ao contrario, ser condutor da experiéncia literaria é oferecer o andai-
me, tal como na conhecida metéfora de Jerome Bruner e Vygotsky, para que o aluno
possa, ele mesmo, construir sua experiéncia literaria (Cosson, 2020, p. 190).
Compondo essa relacdo entre mediador e aluno, ha o motivo para que ela aconteca: o texto.
Pensar em quais textos chegardo até os estudantes é mais um dos papéis do professor. Consideran-
do que a maior parte das criancas e adolescentes de escolas publicas s6 tém acesso (e incentivo) a
leitura literaria na escola, esse papel se torna ainda mais significativo. Por isso, “a escolha de textos
vigorosos, abertos, desafiadores, que ndo caiam na sedugao simplista e demagdgica, que provo-
guem perguntas, siléncios, imagens, gestos, rejeicdes e atracdes, é a antessala da escuta” (Bajour,
2012, p. 27).

A antessala da escuta porque, para Cecilia Bajour, a leitura também acontece — ou especial-
mente acontece — quando conversamos sobre os livros lidos. Para que possamos ouvir os alunos
compartilhando sobre aquilo que sentiram, pensaram, viveram ao ler uma obra literaria, € necessario
que, antes, eles tenham tido a oportunidade de ler textos que nao os subestimem, que nao tragam
Unicos caminhos interpretativos, que ndo deem todas as explicagdes. Por isso, a relevancia de livros
gue “dialogam com a sensibilidade estética das criancas, sobretudo numa etapa da vida em que tudo
é iniciagdo, experimento, fertilidade, pergunta em aberto” (Bajour, 2012, p. 31).

Retornando ao valor das conversas nas praticas de leitura, Chambers (2024) vai ao encontro
de Bajour quando afirma que elas ocupam um papel essencial. E através do didlogo — e da escuta
— com outros leitores que nos apropriamos daquilo que lemos, que refletimos sobre as nossas pers-
pectivas, que firmamos ou recalculamos a nossa rota de interpretacao, que agregamos novos sen-
tidos e olhares ao que entendemos. Nessa perspectiva, para o autor, “o significado de uma histéria
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emerge da conversa; ndo é algo dado no inicio” (Chambers, 2024, p. 24).

Quando os leitores tém a oportunidade — e se sentem seguros para isso — de compartilhar
em voz alta suas percepgdes sobre um texto lido, isso faz com que possam refletir se realmente
compreenderam, ou nao, o significado de determinadas passagens, perceber como sentiram e vi-
venciaram acontecimentos na historia, selecionar aquilo que foi mais relevante para eles, construir
melhor sua experiéncia leitora. Ao falar em voz alta, esse falar implica em um ouvir e, ainda segundo
Chambers, o envolvimento de outros leitores nessa conversa, de algum modo, altera — expandindo,
reduzindo, transformando — nossa compreensao do que estamos dizendo:

O efeito publico dessa juncdo consciente de pensamentos é que chegamos a uma
leitura — um conhecimento, uma compreensao, uma apreciacdo — de um livro que
excede em muito o que qualquer membro do grupo poderia ter conseguido sozi-
nho. Cada membro sabe alguma parte dele, mas ninguém sabe de tudo (Chambers,
2024, p. 32).

Por isso, ao longo deste trabalho, refletiremos sobre a mediacdo de obras do PNLD Literario
nas escolas, percebendo se, nesse processo, ha espaco para que a literatura possa proporcionar uma
experiéncia estética com as criancas e fazer com que elas possam acessa-la enquanto objeto artisti-
co. Assim, ao longo de meses, acompanhou-se o trabalho com a literatura em sala de aula de uma
professora referéncia e sera aqui apresentado o resultado desse acompanhamento e da entrevista

episddica com a referida docente.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta € uma pesquisa em rede, desenvolvida em seis estados do Brasil, a saber: Rio Grande do
Sul, Santa Catarina, Mato Grosso, Rio Grande do Norte, Minas Gerais e Paraiba. A questao-problema
que envolveu a coleta de dados e reuniu os pesquisadores foi: Como ocorre a mediagao literaria de
obras do PNLD? Na Paraiba, em particular, na rede municipal de Jodo Pessoa, nosso olhar voltou-se
para a educacao infantil, em que o objetivo maior envolveu problematizar acerca da mediagdo do
literario nessa fase do ensino. Assim, foi possivel identificar como as obras do PNLD literario de 2023
sao mediadas na escola, observando se a mediacao do literario propde uma escolarizacao adequada
da literatura, respeitando sua funcao estética e artistica. Cada pesquisador que participou da pesqui-
sa escolheu um professor referéncia de sua regido para acompanhar as mediagdes em sala de aula.

A professora referéncia foi escolhida tendo em vista seu envolvimento com a literatura infan-
til a partir da participacao no projeto de extensdo Cultura Literdria na escola, realizado em sua escola
durante os anos de 2017 até 2023, e que resultou, posteriormente, em seu ingresso no mestrado
em Letras da UFPB e, na sequéncia, no doutorado do mesmo programa. Além disso, sua atuacdo na
pesquisa no campo da leitura, mediacao e literatura na educacao infantil e anos iniciais.

Para esta pesquisa, trouxemos os resultados do acompanhamento e das observag¢des realiza-
das em 2025, de duas sessdes de mediacdes de leitura na turma do 2° ano do Ensino Fundamental
Anos Iniciais, composto por 18 alunos. A primeira ocorreu no inicio da aula, no préprio espacgo da
sala de aula, a segunda foi realizada na biblioteca escolar, conduzida pela professora responsavel por
esse ambiente. Os instrumentos de producao e coleta de dados foram: diario de campo da pesquisa-
dora, fotos, videos para a observacao e a entrevista episddica com a professora da turma observada.

Adotamos como referéncia metodoldgica de pesquisa as etapas de analise de conteddo
apresentada por Laurence Bardin (2011). Assim, consideramos a necessidade de usar as trés eta-
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pas, em que comeca pela pré-analise, momento esse de organizacdao do material, com defini¢bes
e realizagdo de leituras de referenciais teodricos e documentos, para a constituicdo do corpus a ser
analisado. Na sequéncia, passamos para a etapa da exploragdo do material, categorizagdo, que nes-
te estudo esta previamente constituida pelas seguintes categorias de analise: (a) a formacéo leitora
da docente e aproximacdes com a literatura; (b) a selecao e a mediacdo de leitura da literatura; (c)
o PNLD literario: obras e leituras na escola. Por ultimo, chegamos a etapa do tratamento dos resul-
tados/inferéncias e interpretagdo, que envolve a leitura analitica e interpretativa da entrevista e da
observacao das aulas da professora entrevistada. Destacamos que, para essa fase final, vamos partir
dos instrumentos que usamos para o registro dos dados como: a transcricdo da entrevista, o diario
de campo, fotos e videos com o objetivo de sistematizar o corpus definitivo da pesquisa e trazer os
resultados da analise.

Por fim, tendo em vista a apresentacao dos procedimentos metodolégicos da pesquisa e
as categorias de analise, ressaltamos que o primeiro passo € perpassar todas as etapas delineadas
a seguir, uma vez que, por vezes, pode se mostrar necessaria a busca de referéncias bibliogréaficas
que preencham uma necessidade de compreenséao, elucidacao e aprofundamento tedrico de tais
categorias. Registra-se, ainda, que esta pesquisa foi submetida ao comité de ética, sendo o projeto
aprovado sob o numero do parecer 7.252.750.

RESULTADOS/ANALISE

A analise de conteudo, conforme proposta por Laurence Bardin (2011), organiza-se em eta-
pas que buscam garantir maior rigor na interpretacao dos dados. Neste estudo, essas etapas sao
utilizadas em didlogo com o contexto de realizacdo da entrevista e com os objetivos da pesquisa,
especialmente no que diz respeito a compreensdo das praticas de mediacao de leitura no espaco
escolar, a partir do acervo do PNLD Literario. A pesquisa contou com a participagdo de uma pro-
fessora com formacao em Licenciatura em Pedagogia, Especializacdo em Literatura e ensino pelo
Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) e Mestrado em Letras pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), sendo atualmente doutoranda na linha de pesquisa em leituras literarias no mesmo
programa. A docente atua na EMEF L. G. D. M. e possui 15 anos de experiéncia na Educagao Basica. A
entrevista foi realizada no dia 5 de maio de 2025, na cidade de Jodo Pessoa/PB, por meio do Google
Meet. Para tornar mais claro o caminho percorrido até os resultados, apresentamos, a seguir, uma
explicacdo das etapas da analise de conteddo e de como os documentos foram utilizados na cons-
trugdo do corpus da pesquisa, com base na proposta de Bardin (2011).

Dando continuidade ao percurso metodolégico, a pré-analise é compreendida como a fase
de organizagdo que define o corpus da pesquisa e quais documentos serdo efetivamente utilizados
na analise. Como afirma Laurence Bardin:

E a fase de organizacdo propriamente dita. Corresponde a um periodo de intuices,
mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de maneira
a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operac¢des sucessivas,

num plano de analise (Bardin, 2011, p. 125).
Nosso primeiro documento foi o roteiro de entrevista episddica com os professores. Esse
roteiro esta dividido em macrotemas, dentro dos quais se organizam outras perguntas. Os macrote-
mas contemplam: a contextualizacao da relacao do entrevistado com o tema; o esclarecimento do

sentido que o assunto assume em sua vida pessoal e profissional; o enfoque nas partes centrais do
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tema em estudo; e, por fim, um macrotema de topicos gerais, que, ainda assim, mantém o foco na
tematica central do livro literario e na mediacdo de leitura na escola.

Além desse instrumento, também dispunhamos de um roteiro direcionado a equipe gestora
da escola. Esse roteiro era mais diretivo e funcionava como um “plano, com guia, com esquema,
focalizado, semiestruturado” (Bardin, 2011, p. 93), apresentando perguntas mais especificas sobre
o funcionamento do PNLD Literario na instituicdo. No entanto, como o intuito da pesquisa é com-
preender como o programa se concretiza na sala de aula e nas praticas de leitura dos professores,
embora tenha sido utilizado como documento norteador na etapa de pré-analise, o roteiro destina-
do a equipe gestora nao foi incorporado a fase de tratamento dos resultados.

Por fim, o terceiro documento corresponde ao roteiro utilizado na observacao das atividades
de mediacao de leitura. Assim como os demais, esse roteiro foi previamente construido; contudo,
nele se evidencia o que a autora denomina de hipéteses da leitura flutuante, compreendidas como
suposicdes provisorias que serdo confirmadas ou invalidadas ao final da analise. Em seguida, formu-
lam-se expectativas sobre o que se pretende encontrar. Embora o roteiro direcione certas hipoteses,
algumas de suas questdes permanecem abertas, permitindo a emergéncia de novas problemati-
zagOes, como na pergunta: “O que evidenciam os registros do professor em seu planejamento de
mediacao de leitura?”.

Na sequéncia, passou-se a etapa da exploracdo do material, momento em que se realiza
a codificacdo a partir de regras de recorte. Nessa fase, o material € decomposto em unidades de
registro, como palavras, temas ou elementos centrais a analise. E também nesse momento que se
efetiva a categorizacao, que, neste estudo, foi previamente constituida para guiar o olhar da analise.
Embora definidas previamente a partir dos objetivos da pesquisa e do referencial tedrico adotado,
as categorias mostraram-se convergentes com os elementos que emergiram do material empirico.
Na categoria (a), referente a formacao leitora da docente e suas aproximagdes com a literatura, agru-
pamos as unidades de registro sobre sua trajetéria pessoal, diferenciando as memoarias de leituras
escolares obrigatérias do seu encontro afetivo e prazeroso com os livros em espagos nao formais.
Na categoria (b), sobre a selecdo e a mediacao de leitura da literatura, analisamos como a professora
escolhe as obras e como conduz as conversas com os alunos, focando na sua transicdo de uma visao
utilitarista do livro para uma pratica baseada na fruicao e na escuta das criangas. Por fim, na catego-
ria (c), denominada o PNLD literario: obras e leituras na escola, reunimos as percep¢des da docente
sobre o acervo enviado pelo governo, tratando desde a adequacdo das histérias até criticas sobre a
materialidade fisica dos exemplares.

Ao organizar os dados dessa forma, foi possivel avancar da descricdo para a fase de inferén-
cia e interpretagdo. Como orienta Bardin (2011), o objetivo final ndo é apenas repetir o conteddo da
entrevista, mas compreender o que essas falas revelam, no caso da presente pesquisa, sobre os de-
safios e as possibilidades do ensino de literatura e das politicas publicas no contexto atual. A seguir,
apresenta-se o tratamento detalhado desses resultados em cada um dos eixos tematicos propostos.

A formacao leitora da docente e aproximacoes com a literatura

Nesta primeira categoria, as unidades de registro revelam uma trajetéria marcada por uma
ruptura clara entre o que a docente chama de “leitura obrigatéria” e “leitura por prazer”. Ao ser ques-
tionada sobre seu primeiro contato com a literatura, a professora destaca a escassez de livros em
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sua infancia e uma introdugdo ao mundo literario mediada, quase que exclusivamente pela escola,
de forma utilitaria.

Entdo, desde menina eu sempre gostei de ler, mas ndo tinha acesso a livros na minha
casa e, pouco, de memoria, durante o ensino fundamental também nao tive acesso.
Com excecdo de uma professora que nos pediu aquelas leituras regulares de uma
obra da série Vaga-Lume, e ai eu posso dizer, assim, que oficialmente seria meu pri-
meiro contato com a literatura, ainda ali na pré-adolescéncia. Depois dai, esse con-
tato vem a ser retomado também pela escola, mas de uma forma obrigatoria, 1 no
ensino médio, com aquelas leituras que a gente faz para o vestibular e essas coisas
todas... (Docente, 2025, n.p.).

Ela relata que, no ensino fundamental e médio, a leitura era vista como uma tarefa: “Sempre
de uma forma obrigatéria, onde ndo existia, posso dizer assim, aquele prazer”. Ela menciona obras
da série Vaga-Lume e classicos como Machado de Assis, mas pontua que a falta de um repertério
prévio e a linguagem “arcaica” dos textos criavam uma barreira entre ela e o livro. Para a professora,
esse modelo de ensino nao tinha o interesse de “despertar o prazer pela leitura”, mas sim de cumprir
exigéncias escolares e de vestibulares. A “virada” em sua formacao leitora ocorre fora dos muros da
escola, em um ambiente de voluntariado em uma biblioteca comunitaria. E neste espago que a lite-
ratura assume um carater afetivo e livre. Segundo a docente:

A literatura entra de uma forma muito amorosa, vamos dizer assim... é quando eu co-
meco a trabalhar como voluntaria numa biblioteca na pardquia que eu frequentava,
l4 a gente tinha uma biblioteca comunitaria que tinha tanto obras escolares, como
obras infantis, juvenis, adulto e tudo mais. E 13, ai sim, eu comeg¢o a me aproximar da
literatura, mas sem obrigagdo, por gosto e por prazer (Docente, 2025, n.p.).

A trajetoria leitora da docente evidencia uma dualidade no contato com a literatura: uma
marcada pela obrigatoriedade e pelas demandas escolares, e outra construida a partir da escolha e
do vinculo afetivo com os livros. Tais experiéncias parecem repercutir em sua concepcao de ensino
de literatura, expressando-se na preocupacao em nao restringir a leitura ao cumprimento de tarefas
escolares, mas também em promover experiéncias significativas de encontro entre os estudantes e
as obras literarias, aspecto também observado em sua mediacdo em sala de aula. Além disso, ela
nos ofereceu outras pistas de como a literatura se materializa em suas aulas, como pode ser visto na

figura a sequir: . . ) > .
Figura 1: Registro de titulos literarios no planejamento da docente
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Fonte: dados da pesquisa (2025).
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Na Figura 1, identificam-se 15 titulo. A professora explicou que essas obras foram seleciona-
das por ela e que a leitura ocorre sempre no inicio das aulas. Informou, ainda, que teriamos a opor-
tunidade de vivenciar a pratica que estava sendo desenvolvida com a turma naquela semana, desta-
cando que, conforme a lista apresentada, aqueles livros ja haviam sido lidos com os alunos. Ao ser
questionada sobre a origem dos exemplares, a docente relatou que alguns pertencem ao seu acervo
pessoal, adquiridos tanto para seus filhos quanto por interesse proprio, enquanto outros fazem parte
do acervo da escola, provenientes de obras aprovadas pelo PNLD Literario para a Educacao Infantil.

Entre eles, destacam-se algumas obras integrantes do PNLD Literario, como O menino que
aprendeu a ver (PNLD 2018), de Ruth Rocha; E o dente ainda doia (PNLD 2022), de Ana Terra; Meu
material escolar (PNLD 2018), de Ricardo Azevedo; Mdgica! Nina e Ludovico (PNLD 2022), de Aline
Abreu; Bem ld no alto (PNLD 2018), de Susanne Strasser, além de O que tem ai? de Rosinha, obra
aprovada recentemente no PNLD 2026. A escolha dos titulos esta na intencionalidade de proporcio-
nar momentos de leitura e interacdo com a arte, em vez de priorizar, de forma imediata, o desenvol-
vimento de conteudos previstos no curriculo.

Como ela mesma define ao final da entrevista, o objetivo de oferecer livros literarios é para
gue as criangas tenham a chance de viver a experiéncia do encantamento desde cedo, "ndo como
obrigacao, mas como oportunidade de descoberta de si e do mundo”. Ao ser questionada sobre
como suas raizes e memorias influenciam seu fazer docente, a professora reafirma a busca por uma
leitura que se assemelhe a uma “brincadeira”, ressignificando o ato de ler para além da obrigagéo
escolar. Para ela, a literatura deve ser um espacgo de invencao que permita ao aluno “viajar” e expe-
rimentar sensacdes, como o riso e a imaginacao. Essa transicdo da memoria pessoal para a pratica
profissional nos conduz a segunda categoria de analise.

A selecao e a mediacao de leitura da literatura

Nesta categoria, as unidades de registro revelam um processo de “"desaprendizagem” do mo-
delo utilitarista aprendido durante a graduagdo em Pedagogia. A docente relata que, em sua forma-
¢do inicial, o foco recaia sobre o objetivo pedagdgico da obra, ou seja, no “que o livro iria ensinar”.
No entanto, sua experiéncia pratica e a participacdo em projetos de extensdo, como o supracitado
Cultura Literaria na escola, permitiram compreender que a literatura deve estar presente por outra
fungdo. Segundo seu relato:

Entdo, a minha experiéncia ela nasce 1a no projeto Cultura Literaria, até entdo a lite-
ratura estava presente nessas minhas aulas, sim! Nao com uma frequéncia que esta
hoje, mas sempre esteve presente porque eu sempre gostei dela. Mas enquanto
professora, |4 na graduacao, eu aprendi que o objeto livro e o texto literario deve-
riam ser usados com uma fungdo. Mesmo que seja um livro interessante, engracado
e divertido, ele deveria ter um objetivo pedagdgico, ndo era levar sé por levar. entdo
eu tinha que pensar: "o que aquele livro vai ensinar?” Ndo poderia ser ler por ler. [...]
a partir do projeto Cultura Literaria, a gente aprende que a literatura precisa estar
presente por outra funcdo (Docente, 2025, n.p.).

De modo a confirmar, ou ndo, a hipétese apresentada no trecho anterior, observou-se que a
aula teve inicio com a leitura do livro Boi da cara preta, de Sérgio Capparelli, aprovada no PNLD de
2023. Antes de iniciar a leitura, a professora (Figura 2), explorou elementos da capa da obra, como

o nome do autor. Nesse momento, uma das criangas percebeu que se tratava do mesmo autor lido
no dia anterior.
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Figura 2: Primeira Mediacao de Leitura

Fonte: dados da pesquisa (2025).

Durante a observacao, comentou que a escolha do autor foi intencional, compondo o plane-
jamento de leituras daquele més. Segundo ela, as vezes, busca selecionar um autor e trabalhar dife-
rentes obras de sua autoria com as criangas. Outro aspecto relevante refere-se ao género privilegia-
do: a poesia. A professora destacou que esse género recebe pouca atencdo nos materiais didaticos
disponibilizados pelo governo para o desenvolvimento de habilidades, o que a levou a criar o habito
de iniciar suas aulas com a leitura de obras majoritariamente poéticas.

Ao longo da mediacdo de Boi da cara preta, as criangas interagiram de forma constante,
espontanea e auténtica, sendo incentivadas pela professora a participarem livremente. A interacao
ocorreu de maneira coletiva, com a participacao de grande parte da turma. Além disso, confirmou-se
a organizagao espacial mencionada por ela, quando perguntada sobre como era organizado o espa-
¢o de leitura na sala de aula, os alunos estavam dispostos em formato de “U”. A mediacao foi marca-
da por momentos de riso, especialmente nas passagens de carater comico do texto, como no trecho:

Uma vaca entrou num bar
e pediu um guarana.

O garcom, um gafanhoto,
tinha cara de biscoito

(Capparelli, 2022, p. 28).

Essa dinamica interativa e o carater lidico da mediacdo ndo se restringem a esse momento
especifico. Tal perspectiva também se evidencia em outros momentos de sua pratica docente, como
no episddio em que utilizou a obra Bruxa, bruxa, venha a minha festa (1995), de Arden Druce, quan-
do o questionamento de uma aluna sobre um detalhe da ilustracao redirecionou a dinamica da aula.
Nele, a mediagdo centrou-se na escuta atenta as observacdes espontaneas das criancas sobre os ele-
mentos visuais e pré-textuais da obra, valorizando a construcdo de sentidos feita pelo proprio aluno.

[...] tinha uma menina que nunca participava, porque era muito timida, e ai ela per-
gunta: tia, mas por que que o céu nesta ilustracdo esta cor de laranja? E dai eu achei
muito interessante a pergunta dela, porque eu penso, a partir dela, que ela olhou a
ilustracao, ela comecou a refletir: por que a cor do céu esta assim? Quando ela per-
gunta, eu devolvo a pergunta pra ela, eu ndo respondi de imediato, e dai ela ficou
pensando e disse: sera que é porque é de tarde? Quando é de tarde o céu fica assim?
A pergunta comecou a motivar a turma e a gente continuou o que estava fazendo
(Docente, 2025, n.p.).
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A analise dessa experiéncia permite inferir que a mediacao literaria para a professora entre-
vistada ndo se baseia na transmissao de respostas prontas, mas na valorizacdo da percepcao do alu-
no. Ao “devolver a pergunta”, a professora valida a curiosidade da crianca e estimula a investigacao
estética. Esse movimento demonstra que a literatura, nesse contexto, funciona como um convite a
leitura da imagem e a reflexdo critica, permitindo que até os estudantes mais timidos encontrem
espaco para expressar suas proprias percepcoes. Essa postura também se reflete no comportamento
dos alunos. Em outro momento da observagao, foi possivel acompanhar uma Segunda Mediagdo de
Leitura, desta vez na biblioteca e realizada por outra professora, conforme a imagem a seguir:

Figura 3: Segunda Mediac¢do de Leitura

A

Fonte: dados da pesquisa (2025).
Nesse segundo momento de mediacao, as criangas interagem com a obra Bruxa, bruxa, ve-
nha a minha festa (1995), de Arden Druce, ao tentar antecipar qual personagem apareceria na pagina
seguinte. Algumas ja demonstraram familiaridade com a narrativa, uma vez que, conforme relatado
pela professora, o livro havia sido lido em sala de aula durante outro momento. Observa-se que os
alunos se sentem a vontade durante a leitura: enquanto alguns buscam se aproximar fisicamente do
livro, outros preferem acompanhar a distancia, como se estivessem diante de uma tela. Ainda assim,
em todos os momentos, percebe-se o engajamento coletivo na conversagao. A leitura ndo ocorre de
forma silenciosa, mas é marcada pelo diadlogo e pela participacdo ativa das criangas.

Esse cenario resulta diretamente das estratégias de mediacao adotadas pela professora. Além
da atencdo aos detalhes visuais, a docente utiliza como estratégia principal as conversas literarias.
Para ela, essa abordagem é a que “da mais certo”, porque permite que a crianca perceba que falar
sobre um livro vai além de descrever imagens; envolve fazer conexdes, inferéncias e trazer memorias
pessoais.

[...] as conversas literarias ajudam as criangas a perceberem que falar sobre o livro,
falar sobre uma histéria, ndo é sé folhear e descrever uma imagem, mas também
falar o que elas pensam e acham, e o que aquela ilustracao fez ela lembrar, fazer as
conexdes e inferéncias. Eu comeco com essas estratégias, e a gente chega nas con-
versas literarias, e ai elas ddo margem [para] essa crianca se desenvolver (Docente,
2025, n.p.).

A metodologia das conversas literarias, conforme proposta por Aidan Chambers (2024), em
Dime (Diga-me), compreende a fala sobre a literatura como uma forma de contempla¢do compar-
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tilhada. O autor afirma que “ndo sabemos o que pensamos sobre um livro até conversarmos sobre
ele” (Chambers, 2024, p. 22), evidenciando o papel central do didlogo na elaboracao dos sentidos da
leitura. Em consonancia com essa perspectiva, Cecilia Bajour, na obra Ouvir nas entrelinhas: o valor
da escuta nas praticas de leitura (2012), também concebe a conversa literaria como um procedi-
mento eficaz para a mediagao literaria, especialmente no que diz respeito as respostas dos leitores,
enfatizando o valor da escuta nas praticas de mediagé@o e a importancia de acolher as respostas que
emergem do encontro entre o leitor e o texto.

No entanto, é ressaltado um desafio comum no inicio desse processo: mediar as associagdes
livres que as criangas fazem durante a leitura. Ela identifica que, embora a estratégia de estabelecer
conexdes com a vida do aluno seja fundamental, existe um limiar ténue, em que a participacdo ex-
cessiva pode dispersar o sentido da obra. Sobre essa tensdo, a professora relata que, no inicio, tra-
balha a conexao que “vira um pouco confusao, e de repente acaba se perdendo o fio condutor, que
€ o texto”, resultando em momentos em que o grupo acaba por “voar para outros lugares”.

Além de observar a interacao das criangas a partir da mediacdo realizada por outra professo-
ra, o momento da ida a biblioteca também possibilitou conhecer um novo espago dentro da sala de
aula: o cantinho da leitura.

Figura 4: O Cantinho da Leitura

e
& o Mmenine 7

que APRENDEU

rl |- P

ados da pesquisa (2025).

Fonte: d

Na sala, a professora organizou esse espaco como um ambiente dinamico de circulacao de
livros. Nele, os livros ndao permanecem apenas expostos, mas funcionam como suporte para o sis-
tema de empréstimos realizado pelas criangas. Segundo a docente, durante as visitas a biblioteca,
os alunos demonstravam grande interesse em levar livros para casa, o que motivou a criacao dessa
dinamica em sala. Assim, semanalmente, cada crianga escolhe um livro para empréstimo e, no inicio
da semana seguinte, realiza a devolucao, podendo selecionar uma nova obra.

Durante a observacao da devolutiva dos livros, foi possivel identificar um impasse recorren-
te: mais de uma crianca demonstrava interesse pelo mesmo titulo. A professora relatou que essa
situacao é frequente e exige negociagdo entre os alunos, sobretudo porque, na maioria dos casos,
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ha apenas um exemplar de cada obra disponivel no acervo da biblioteca. Esse acervo é composto,
majoritariamente, por obras do PNLD, selecionadas a partir das escolhas dos professores; no entan-
to, os conjuntos enviados pelo programa costumam chegar as escolas com apenas uma unidade de
cada titulo, o que contribui para a recorréncia dessas disputas.

Apds compreender aspectos de sua dinamica de mediagdo, as perguntas passaram a buscar
o entendimento de suas escolhas e dos critérios de selecdo das obras. Em sua resposta, identifica-
mos, como primeiro critério, a identificacdo estética “uma obra bacana, legal, divertida e que pode
encantar a crianga”, ja o segundo esta relacionado a necessidade de construcao de um repertério
cultural.

[...] eu percebo que as criangas ndo tém muito vinculo ou contato com vivéncias de
roda, de parlendas, enfim, eventos que sdo préoximos da nossa cultura, mas com
esses novos modelos de sociedade eles estdo se perdendo um pouco. Entdo eu
trago obras nesse sentido, como L& em cima daquela serra e o livro Quero que vocé
me diga, da Rosinha, porque lembram algumas brincadeiras orais que sao feitas, e
eu acho que até os pais, nem mesmo eles conhecem essas brincadeiras... porque
quando a gente ndo faz em casa, ndo tem como a escola dar conta de todo esse
universo. Entdo, essa crianga nunca brincou de roda, nunca brincou de parlenda, eu
nao consigo dar conta de todo esse universo (Docente, 2025, n.p.).

A escolha dos livros ndo é apenas uma tarefa pedagdgica, mas uma reacao ao que a pro-
fessora constata faltar na vida dos alunos. Ela percebe que brincadeiras e historias que antes passa-
vam de pais para filhos estdo sumindo. Ao levar parlendas e cantigas de roda para a sala, ela tenta
resgatar esse contato com a cultura popular, mas reconhece que a escola, sozinha, ndo consegue

preencher esse vazio.

Por fim, a realizagdo dessas leituras esbarra na falta de espaco da escola. A professora conta
que 90% das atividades de leitura ocorrem dentro da propria sala de aula. Isso acontece, porque as
reformas transformaram as areas de convivéncia em novas salas, e o sol forte impede o uso do pa-
tio. Mesmo com essa limitagdo, ela tenta mudar a organizacao das carteiras para criar um clima de
proximidade:

[..]a minha sala de aula é em formato de U, é a forma que eu dou aula e me sinto
mais proxima das criangas [...]. Quando é uma pratica de leitura em que destino um
momento so pra isso, entdo elas fazem uma rodinha no chéao. As vezes, a gente fica
como numa sala de cinema [...]. Tudo depende da mediacdo e da leitura (Docente,
2025, n.p.).

Essa variacdo entre o formato em “U”, a “rodinha” ou o “cinema” mostra um esforco para
quebrar a monotonia da sala tradicional. Como ndo ha um ambiente externo ideal, ela transforma a
propria sala em um local de acolhimento. Assim, a mediagao literaria para ela ndo é apenas ler um
texto, mas preparar o ambiente para que o encontro entre a crianga e o livro aconteca da melhor for-
ma possivel, mesmo dentro das limitacdes da escola. No entanto, para que esse momento aconteca,
a professora depende ndo apenas de sua vontade, mas também dos materiais que chegam a escola
por meio das politicas publicas de acervo. E a partir dessa relacio entre o planejamento da profes-
sora e o material disponivel que passamos para a Ultima categoria de analise: (c) O PNLD literario:
obras e leituras na escola. Nesta etapa, investigaremos como a docente avalia os livros enviados
pelo programa e de que maneira a materialidade dessas obras influencia a experiéncia de leitura no
cotidiano escolar.
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O PNLD literario: obras e leituras na escola

Nesta Ultima categoria, as respostas revelam uma relacdo de autonomia e critica frente aos
materiais enviados pelo programa. Sobre a escolha das obras, ela é direta ao afirmar que “ser do
PNLD n&o é um critério de escolha”. Para ela, o que manda ¢ a poténcia da historia, tanto que parou
de procurar livros apenas pela “faixa etaria”. Ela cita que usa obras como Uma lagarta muito comi-
lona (1969) e Ndo é uma Caixa (2012), que, embora sejam para bebés, “ddo certo” com seus alunos
maiores, porque ela adapta a leitura conforme as “camadas” que deseja trabalhar.

[...] tem uma obra que ndo estd no PNLD, que é A Lagartinha Comilona [Uma lagarta
muito comilona (1969), de Eric Carle], que é uma obra para bebés, e eu ficava pen-
sando que ndo sdo exatamente para minha turma, mas que da certo trabalhar com
eles. E, com isso, eu acabei parando um pouco com isso de procurar pela faixa etaria,
mas ser do PNLD nado é um critério de escolha (Docente, 2025, n.p.).

O ponto mais marcante do depoimento surge quando a professora avalia a qualidade fisica
dos livros. Ela relata um incOmodo real com a versdo de uma obra da Ruth Rocha, o livro O Menino
que Aprendeu a Ver (1986), enviada pelo programa:

[...] quando eu olhei, pensei: meu Deus, que porcarial Me perdoa, porque adoro essa
autora, mas ndo gostei dessa obra. [...] Foi a materialidade do livro: as paginas de
revista, bem fininhas, e a capa também... [...] se eu ndo tivesse conhecido depois, eu
sé iria pensar que era uma obra feia. Bem depois, ja na pds-graduagao, eu conheci a
versao que chegou ao mercado, com capa dura e tamanho maior, e senti gosto até
de tocar no livro. A professora Marines levou ele pra sala de aula, e eu ndo conhecia
aquela versdo, somente a do programa. Isso me fez ampliar o olhar, porque ha esse
“pecado” da materialidade da obra, que compromete a experiéncia de leitura (Do-
cente, 2025, n.p.).
Para a professora, esse “pecado da materialidade” € uma das falhas do PNLD. Ela entende
que o governo precisa baratear o custo pela grande quantidade, mas defende que o “"gosto de tocar
no livro” faz toda a diferenca para o leitor. Na visdo dela, se o livro parece uma “revista fininha”, ele

perde o encanto antes mesmo de ser lido.

Sobre os manuais que acompanham os livros, ela os vé como um “bom subsidio”, especial-
mente para conhecer autores novos, mas faz uma ressalva importante: em quinze anos de profissao,
raramente viu formagdes que discutissem como escolher um livro literario. Por isso, a professora usa
esse material como um apoio, mas nao deixa que ele prenda sua criatividade ou sua autonomia de
decidir “como eu vou trabalhar com ela [a obra]”. Ao final, a docente define que um livro literario
precisa, antes de tudo, “tocar o leitor” e provocar surpresa ou riso. Para ela, uma boa aula de litera-
tura ndo € o lugar de “passar conteddo”, mas sim um “espaco de escuta, troca e encantamento”. O
professor deve ser um mediador que da voz aos estudantes e entende que a leitura deve ser uma
“pratica viva e prazerosa”, respeitando o tempo de cada crianca e valorizando suas proprias inter-
pretacoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussGes empreendidas neste texto, do referencial tedrico até a descricao e
analise do acompanhamento das sessdes de leitura realizadas pela professora de referéncia e nossa
entrevistada, reiteramos a importancia de politicas publicas em didlogo com a formacao docente
(inicial e continuada).
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Dossié temdtico Mediagdo literdria na escola: da concepgdo as praticas pedagdgicas

Outrossim, destacamos que, para formar leitores na escola publica, as politicas de leitura
que distribuem obras literarias para as bibliotecas e para o acervo dos professores e alunos sao
fundamentais, porém, se caminharem juntas com uma formacao inicial e continuada qualificada e
com projetos e amparo da gestdo e comunidade escolar, aumentam as chances de sucesso. E, no
caso da formacao inicial e continuada, é importante considerar o trabalho com a leitura e a educacao
literaria que propiciam ao professor o encontro com referenciais tedricos e metodologicos que sus-
tentem praticas e mediacao de leitura, as quais envolvem critérios de selecdo e planejamentos com
objetivos claros e bem definidos para a formacao de leitores na escolha das obras literarias, ou seja,
na escolha de obras do PNLD literario, por exemplo.

E no encontro entre politicas publicas de leitura e de distribuicdo de obras de literatura
nas escolas publicas com uma formagdo docente (inicial e continuada) qualificada e professores
conscientes do seu papel de educador, formador de leitores e mediador de leituras que vamos ter
impactos na vida dos nossos estudantes. Logo, a situagdo que se apresenta na educagao literaria
para uma formacao de leitores € complexa e ndo encontra respaldo em respostas simples, prontas
e milagrosas.

Neste artigo, buscamos mostrar como é possivel esse encontro, dando foco e atencdo ao
trabalho de uma professora de referéncia na escola da rede municipal de Jodo Pessoa e, com isso,
vimos o percurso formativo da docente e todo seu engajamento para que “suas criancas” tenham a
melhor aula de literatura e leitura. A partir da entrevista e observacdes de sessdes de leitura, consta-
tamos que os postulados de Chambers (2024) e Bajour (2012) se confirmam quando bem compreen-
didos e implementados durante a mediacdo de uma leitura de obra literaria.
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