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Resumo: Este artigo apresenta um projeto de aprendizagem-servico realizado com estudantes do
curso de graduagdo em Educacao Primaria da Universidade da Coruiia. O objetivo principal é me-
lhorar a compreensao leitora e fomentar habitos de leitura por meio de atividades ludicas. O projeto
mostrou-se altamente benéfico, ndo apenas por abordar contelddos curriculares com os universita-
rios, mas também por permitir que adquirissem habilidades e competéncias transversais — como
criatividade, responsabilidade civica e pensamento critico — que os conectam mais estreitamente a
comunidade onde vivem e a qual prestaram servico. A experiéncia também demonstrou a necessi-
dade vital de iniciativas desse tipo, dada a perda continua do universo da imaginacdo infantil e da
transmissdo de contos classicos — histérias que servem como pontos de referéncia intertextuais
para novas criacOes literarias que dialogam com suas origens; além de promover e incentivar a lei-
tura na lingua galega.

Palavras-chave: aprendizagem-servico (AS); compreensao leitora; contos classicos; Ensino Funda-
mental; habito de leitura; inovacao.

Abstract: This paper presents a service-learning project carried out with students from the Primary
Education degree program at the University of Corufia. The primary objective is to improve reading
comprehension and foster reading habits through playful activities. The project has proven highly
beneficial, not only for addressing curricular content with university students but also for enabling
them to acquire transversal skills and competencies—such as creativity, civic responsibility, and crit-
ical thinking—that connect them more closely to the community where they live and which they
served. The experience has also demonstrated the vital need for initiatives of this kind, given the
ongoing loss of the realm of childhood imagination and the transmission of classic tales—stories
that serve as intertextual reference points for new literary creations that engage with their origins; in
addition to promoting and encouraging reading in the Galician language..

Keywords: service-learning (SL); reading comprehension; classic tales; Primary Education; reading
habit; innovation .
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Resumen: Este trabajo presenta un proyecto de aprendizaje-servicio llevado a cabo con alumnado
del Grado en Educacién Primaria de la Universidad de La Corufia. El principal objetivo es mejorar la
comprension lectora y fomentar el habito lector a través de actividades Iudicas. El proyecto ha sido
altamente beneficioso no solo para trabajar con el alumnado universitario contenidos curriculares,
sino también para que este pudiese adquirir otras habilidades y competencias transversales que lo
acercan a la comunidad en la que vive y a la que ha prestado el servicio, tales como la creatividad, la
responsabilidad ciudadana o el pensamiento critico, entre otras. La experiencia también ha demos-
trado que iniciativas de este tipo son muy necesarias porque se esta perdiendo el imaginario infantil
y la transmision de cuentos clasicos, como referentes intertextuales de nuevas creaciones literarias
que interactlan con sus origenes; ademas de promover e incentivar la lectura en lengua gallega.

Palabras clave: aprendizaje-servicio (ApS); comprension lectora; cuentos clasicos; Educacion Prima-
ria; habito lector; innovacion.

INTRODUCCION

Hoy en dia en el sistema educativo espafol, ampliable a otros, son varias las metodologias
de ensefianza y aprendizaje en las que el docente abandona su rol tradicional y deja de ser un mero
transmisor de informacion, convirtiéndose en un guia o facilitador. Por su parte, el alumnado se situa
en el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje e investiga, debate, crea y resuelve problemas.

Entre esas metodologias activas y participativas, en las que el alumnado pasa de ser un re-
ceptor pasivo a agente activo de su propio aprendizaje y aumenta considerablemente la retencion
del conocimiento, hay que destacar el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP/PBL), el Aprendizaje
Basado en Problemas (ABPro), el Aula invertida (Flipped Classroom), el Pensamiento de Disefio (De-
sign Thinking), la Gamificacion y el Aprendizaje Basado en Juegos (ABJ), el Aprendizaje Cooperativo
o, vinculando directamente el sector educativo con la realizacion de un servicio util y solidario a la
comunidad, el Aprendizaje y Servicio (ApS).

Por otra parte, educar literariamente es clave en la formacién del alumnado de todos los ni-
veles educativos, pues es necesario que este tenga una “experiencia personal de la lectura” y "apren-
da a leer, a gozar con los libros y a valorarlos” (Cerrillo, 2007, p. 22). Asi mismo, la lectura puede ser
un puente fundamental en el camino hacia la recuperacion de hablantes, sobre todo en lenguas
como la gallega que se situan, cada afio, en cifras mas alarmantes.

Asi pues, en este trabajo se presenta, después de teorizar sobre la metodologia ApS y la
educacion literaria para la didactica de la literatura, un proyecto de Aprendizaje-Servicio que se ha
implementado con alumnado universitario del Grado de Educacion Primaria en la Facultad de Cien-
cias de la Educacion. Se describen las distintas fases del proyecto, los participantes, los principales
resultados derivados del mismo y se cierra con las conclusiones.

APRENDIZAJE-SERVICIO Y EDUCACION LITERARIA EN
LA FORMACION DOCENTE Y DISCENTE

La finalidad de la educacion debe ser formar ciudadanos competentes y capaces de trans-
formar el mundo, siendo una prioridad educar la conciencia social y el compromiso (Battle, 2020).
En los ultimos afos, desde diferentes instancias, se reclaman propuestas metodoldgicas en las aulas
con una concepcion “mas dinamica, activa y comprometida de la ciudadania, en consecuencia, una
forma de afrontar la educacion para la ciudadania mas practica que tedrica, mas significativa que
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memoristica, mas responsable y comprometida con la transformacién social que transmisora de
informacion” (Cabrera, 2002, p. 79). Entre esas propuestas metodoldgicas, como ya se ha sefialado
en la introduccion, se encuentra la denominada ApS, una metodologia que se podria definir como
“un método de ensefianza que enfatiza tanto el aprendizaje académico que se desarrolla en el aula
como la realizacion de un servicio voluntario a favor de las necesidades detectadas en la comunidad
proxima, de forma que ambos se enriquecen mutuamente y forman un binomio inseparable” (Jabif
y Castillo, 2005, p. 11).

Las propuestas disefiadas como ApS involucran al alumnado en actividades de servicio co-
munitario bien organizadas, orientadas a atender necesidades locales y a fomentar, al mismo tiempo,
competencias académicas, el sentido de responsabilidad civica y el compromiso con la comunidad.
Sin embargo, existen una serie de principios que caracterizan el ApS y lo diferencian del voluntariado
tradicional. Asi, tal como indica Martinez-Odria (2007, 2020), estos principios serian los siguientes:

. Protagonismo de la voz del alumno. El docente actia como guia del proceso, pero es
el alumnado quien asume la responsabilidad de proponer, desarrollar, disefar y evaluar el proyecto
de intervencion tras identificar necesidades en la comunidad.

. Atencién a la necesidad real surgida de la comunidad. La identificacion y atencién
a una necesidad real determinan el enfoque del proyecto de intervencion y el éxito de los resulta-
dos. Es necesaria la participacion activa de las personas involucradas y el compromiso de atender a
las demandas comunitarias. Esta participacion capacita al alumnado como ciudadanos activos y le
ofrece herramientas validas y accesibles para aprender a manejarse en el contexto de su comunidad.

. Conexidn con los objetivos curriculares de aprendizaje. El ApS fomenta el aprendizaje
significativo, por lo que, las actividades de servicio estan estrechamente ligadas al aprendizaje en el
aula y son de gran relevancia para el desarrollo comunitario.

. Ejecucién de un proyecto de servicio. Si bien el disefio del proyecto de intervencién
sirve para generar conciencia social, es necesario llevarlo a la practica para alcanzar los objetivos
deseados de transformacion educativa y social.

. Reflexion. El elemento central es el desarrollo de habilidades de pensamiento criti-
co antes, durante y después del proyecto, que son beneficiosas a nivel académico (habilidades de
pensamiento complejo y solucion de problemas, conexiones con contenidos diversos), de desarrollo
personal (clarificacion de valores, conocimiento personal) y curricular (mejora del proyecto y mejora
de las actividades de servicio). La reflexion critica permite que el alumnado interiorice las actuacio-
nes llevadas a cabo, descubra sus conexiones con los aprendizajes del aula y favorezca el constante
dialogo entre la practica y el aprendizaje curricular. El ejercicio de reflexion puede adoptar distintos
formatos: de forma oral (presentaciones, debates, etc.), escrita (diarios, memorias, informes, etc.) o

visual (imagenes, videos, etc.) (Cress, Collier y Reitenauer, 2005).
Ademas, tal como apuntan Puig y Palos (2006, p. 60), el ApS se caracteriza por:

- Ser un método adecuado tanto para la educacién formal como para la no formal y valido
para cualquier edad, tiempo y espacio.

- Desenvolver un servicio real a la comunidad a la vez que un aprendizaje efectivo a sus par-
ticipantes.
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- Generar el marco adecuado para propiciar de forma sistematica y ocasional la adquisicion
del conocimiento y competencias Utiles para la vida cotidiana.

- Tejer una red de alianzas entre las instituciones educativas y otras de tipo social para facilitar
el desarrollo efectivo del servicio.

- Generar efectos importantes en el desarrollo y maduracion personal del alumnado partici-
pante y mejorar todo el entorno comunitario.

Por su parte, Rosser Battle (2020) describe las seis fases de elaboracion de cualquier proyecto
de ApS:

- Etapa 1: Esbozo de la idea o tematica, que debe ser simple, clara y visual, ya que repercutira
positivamente en la motivacion del alumnado. Consta de tres fases: definir y ubicar el proyecto en
cuanto a materias y personal; determinar la necesidad social existente en el entorno para establecer
el servicio concreto; y definir los aprendizajes del alumnado con ese servicio.

- Etapa 2: Establecimiento de alianzas con entidades sociales y colectivos dentro de la comu-
nidad. Consta de diferentes fases: establecer contacto con socios colaboradores, formular demanda
y establecer acuerdo formal sobre el servicio que recoja de forma explicita los compromisos de cada
una de las partes.

- Etapa 3: Planificacion del proyecto en cuanto a aspectos pedagdgicos como a la gestion
y organizacion. Se debe incluir el calendario, permisos, implicacion de familias, recursos humanos,
relacion de identidad y el centro educativo, materiales, infraestructuras...

- Etapa 4: Preparacion del proyecto con el grupo, en el que el alumnado debe contraer un
compromiso personal explicito con la accion solidaria y reflexionar.

- Etapa 5: Ejecucion del proyecto con el grupo. Se debe realizar un registro del proceso: rela-
cién con las entidades, con las personas destinatarias y con las tareas.

- Etapa 6. Valoracion y cierre del proyecto, a partir de las reflexiones incorporadas durante
las fases de planificacion y ejecucion. Se deben evaluar los resultados, el compromiso contraido, el
impacto de los resultados y los aprendizajes adquiridos.

Numerosas investigaciones han evidenciado los impactos en diferentes ambitos, destacando
la influencia en seis: personal, académico y cognitivo, civico, vocacional y profesional, ético y moral
y desarrollo social (Furco y Billig, 2002; Furco 2003). Segun Mayor Paredes (2018), estos impactos
positivos se pueden vincular con el desarrollo de competencias planteado por la Comision Europea
(2010: p. 5) y asi autores como Deeley (2016), Montes, Tapia y Yaber (2011), Rodriguez y Ordofiez
(2015), Rubio y Escofet (2017) y Yorio y Feife (2012), que se han centrado en analizar la huella del
ApS en la educacion superior, manifiestan que puede contribuir a la adquisicién e incremento de
las competencias y aprendizajes que se detallan en la tabla 1, que se deben planificar y adaptar “en
funcion de las capacidades iniciales de los individuos y grupos, los objetivos del proyecto, el contexto
donde se implementa, los avatares del proceso, etc.” (Mayor Paredes, 2018, p. 7).
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Tabla 1. Competencias y aprendizajes de la metodologia ApS

Competencias y aprendizajes desarrollados en las practicas de Aprendizaje-Servicio

Competencias personales: estan orientadas a la adquisicion de aprendizajes que favorezcan el
desarrollo de las capacidades cognitivas, afectivas, comportamentales y relacionales, para actuar
de forma auténoma y responsable. Autoconocimiento y autoestima. Autonomia. Compromiso y

responsabilidad

Competencias para el pensamiento reflexivo, critico y creativo: favorecen los aprendizajes
pertinentes para comprender y valorar la complejidad del medio social y su implicacion en el mismo.
Curiosidad y motivacién ante una realidad compleja y cambiante. Conciencia y comprension de
retos y problemas sociales complejos. Analisis y sintesis de la informacidn, revision de causas y
consecuencias. Conexion del aprendizaje con la experiencia personal.

Competencias para la realizacion de proyectos: posibilitan la adquisicion de herramientas
congruentes para disefiar, implementar y evaluar acciones enfocadas a mejorar la realidad.
Imaginacion y creatividad para el disefio de proyectos. Implicacién para planificar, organizar,
desarrollar y evaluar propuestas. Reflexividad en los procesos, conclusiones y posibilidades de
mejora. Difusién y transferencia de ideas y proyectos.

Competencias sociales y para la transformacién social: impulsan el logro de aprendizajes para
participar activamente, en defensa de los bienes comunes, como ciudadanos responsables.
Participacién responsable en la comunidad y asuntos publicos. Compromiso con el servicio

comunitario. Importancia de la igualdad, justicia social y necesidad de cambio

Competencias vocacionales y profesionales: aportan aprendizajes que capacitan para el desempefo
en el mundo laboral. Conciencia de las opciones vocacionales. Preparacion para el mundo del
trabajo.

Fuente: Mayor Paredes, 2018, p. 8.

En Espafia, esta metodologia, de la que empezd a hablarse en su sistema educativo a inicios
del afio 2000, tuvo como punto de inflexion, como recuerdan Lucas y Martinez-Odria (2012), la de-
fensa de la tesis de esta Ultima autora en el afio 2005, investigacion que sento las bases teoricas y
conceptuales en el territorio espafol. No obstante, también contribuyeron a su divulgacién y cono-
cimiento la creacién de diferentes organizaciones y entidades educativas, como la Fundacién Férum
Civico Educativo, la Fundacion Jaume Boffill o la Fundacion Zerbikas, y la pedagoga Rosser Battle,
quien a partir del afio 2010 realizé un trabajo de promocion, difusion y expansién de esta metodo-
logia en todo el territorio nacional facilitando su asentamiento.

En cuanto al marco normativo, las leyes educativas no acogen el ApS de manera explicita,
si bien lentamente han ido incorporando caracteristicas de esta metodologia que encaja perfecta-
mente con las propuestas educativas mas actuales que optan por la apertura de la educacién a la
comunidad y a la relacién con entidades y agentes sociales como instrumentos para la consecucion
de objetivos comunes. Asi, la LOMLOE, Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, que modifica la
Ley Orgéanica 2/2006 de Educacion (LOE), actualiza el sistema educativo espaiol. Esta ley prioriza la
inclusion, los derechos de la infancia y la calidad educativa y posibilita, por ejemplo, que asignaturas
de caracter obligatorio y optativas puedan configurarse como proyectos de colaboracidon y servicio a
la comunidad, alineandose con la metodologia ApS, vinculada con el servicio al entorno.

Centrandonos en la formacién de futuros docentes, en una linea semejante, se sitian el Real
Decreto 157/2022, que establece la ordenacion y las enseflanzas minimas de la Educacion Primaria
en Espafa y que define objetivos, competencias, areas, criterios de evaluacion y principios pedagogi-
cos; y el Decreto 155/2022, que establece la ordenacion y el curriculo de la educacién primaria en la
Comunidad Auténoma de Galicia y que adapta la etapa educativa a los cambios sociales, tecnologi-
cos y pedagdgicos actuales. En estos dos decretos no existe referencia explicita al ApS, si bien hacen
énfasis en ideas que claramente podrian vincularse con esta metodologia, como son la importancia
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de fomentar el aprendizaje activo mediante la participacidon del alumnado en comunidades comuni-
tarias, vinculadas con las necesidades reales del contorno.

Estas medidas legislativas han promovido la existencia cada vez mas numerosa de proyectos
ApS o similares en las diferentes etapas educativas, incluida la universitaria, nivel educativo en el
que la Conferencia de Rectores y Rectoras de las Universidades Espafiolas (CRUE), que representa y
coordina a las universidades de Espafia, reconoce, ya desde el afio 2015, la importancia de institu-
cionalizar el ApS como estrategia docente dentro del marco de la Responsabilidad Social Universi-
taria para la promocién de la sostenibilidad. Esta institucionalizacion del ApS ha animado a muchas
universidades estatales, entre ellas en el ambito gallego, la de Santiago de Compostela o la de La
Corufa, a implementar planes de actuacion destinados a dar formacion al personal docente para
impulsar proyectos de innovacion educativa en sus respectivos centros, asi como convocatorias de
premios para valorar los proyectos ApS disefiados e implementados.

En definitiva, el ApS es una metodologia que, a pesar de ser relativamente reciente, ha sido
objeto de multiples valoraciones positivas, tanto en relacién con los beneficios que reporta al alum-
nado como al profesorado. De esta forma, para el alumnado, a nivel de su desarrollo personal, se
evidencia que su implicacion activa refuerza su propia imagen, la autoestima y la percepcion de
la autocompetencia (véanse Astin y Sax, 1998; Astin, Sax y Avalos, 1999; Boss, 1994; Eyler y Giles,
1999; Eyler, Giles y Braxton, 1997, citados en Martinez-Odria, 2007), mientras que, en relacion con el
desarrollo social e interpersonal, el alumnado desarrolla habilidades para trabajar en equipo, apren-
de a participar activamente, trabaja las relaciones intergeneracionales y desarrolla sentimientos de
pertenencia a la comunidad (Dalton y Petrie, 1997, citados en Martinez-Odria, 2007). También se
constatan sus beneficios en el rendimiento académico y para el futuro profesional, pues destrezas
basicas como leer y escribir, asi como el célculo, se ven reforzadas claramente al fomentarse el pen-
samiento critico, la toma de decisiones, la resolucion de problemas o el analisis de tareas y resultados
(Martinez-Odria, 2007), ademas de desarrollar aptitudes comunicativas, autoconocimiento de las
propias destrezas y preferencias profesionales o habilidades (véase Berkas, 1997; Billig, Jesse, Calvert
y Kleimann, 1999, citados por Martinez-Odria, 2007). Por su parte, para el profesorado, implicarse
en un proyecto ApS aumenta significativamente sus niveles de motivacion (véanse Ammon, 2002;
Balazadeh, 1996; Hesser, 1995; McMahon, 1998; Wade, 1997; Wade, Anderson, Yarbrough, Pickeral,
Erickson y Kromer, 1999; citados en Martinez-Odria, 2007).

En cuanto a la Didactica de la Literatura, entendida como “el arte de ensefiar lo literario” (Es-
cudero Martinez, 1994, p. 15), es necesario recordar que ha experimentado en las Ultimas décadas
una gran transformacion que busca dar respuesta a la crisis del modelo de ensefanza literaria ges-
tado en el siglo XIX, inadecuado, como sefialé Colomer (1996), para la nueva sociedad de masas. Esa
evolucion permitié que el area de Didactica de Lengua y la Literatura se emancipase de la Filologia
tradicional (Munita y Margallo, 2019) e integrase aportaciones de otras disciplinas, tales como la Pe-
dagogia o la Psicologia. Con el paso de los afios, los cambios teoricos y sociales obligaron a “sustituir
la idea de una informacion a transmitir —los datos y los juicios de valor sobre las obras— por la de una
competencia a desarrollar” (Colomer, 1996, p. 4); una “competencia literaria” que constituye un nue-
vo objetivo didactico y que prioriza la formacién de lectores capaces de interpretar y de participar en
el imaginario colectivo de su cultura.
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Asi, el modelo tradicional de la ensefianza de la literatura, centrado en la memorizacion de
obras y autores, se ha reemplazado lentamente por el de “educacion literaria”, entendida como “la
adquisicién de una competencia lectora especifica que requiere del reconocimiento de una determi-
nada conformacion lingistica y del conocimiento de las convenciones que regulan la relacion entre
el lectory el texto” (Colomer, 1991, p. 22) o mas recientemente, como apuntaba la investigadora Roig
(2013),

Una metodologia que permite planificar la lectura, teniendo en cuenta las diferentes
franjas de edad a partir de objetivos como:

- Dotar el lectorado y futuro mediador de un conjunto de saberes culturales,
literarios, sociales que aprovisionen las enciclopedias e intertextos [...]

- Practicar estrategias para la formacion y animacién lectora que también sien-
tan las bases de la competencia literaria, instrumentos béasicos de lo que se considera
ensefianza de la literatura, aunque pensemos que la literatura no ensefia (Roig, 2013,
p. 54). (Traduccidn nuestra)

De esta forma, para educar literariamente son necesarios docentes con competencia literaria
y lectora, pues

La educacidn literaria (educacién eny para la lectura literaria) es la preparacion para
saber participar con efectividad en el proceso de recepcion y de actualizacion inter-
pretativa del discurso literario, teniendo en cuenta que: a) la literatura es un conjunto
de producciones artisticas que se definen por convencionalismos estético-culturales
y que, en ocasiones, es un reflejo del devenir del grupo cultural; b) las producciones
literarias también se definen por la presencia acumulada de determinados (aunque
no siempre exclusivos ni especificos) usos y recursos de expresién propios del siste-
ma linglistico y por su organizacion segun estructuras de géneros; y c) el proceso de
percepcion del significado de un texto literario no es una actividad espontanea, ni el
significado es el resultado automatico de una lectura de cariz denotativo (Mendoza,
2004, p. 16).

En este sentido cobra un papel fundamental la Literatura Infantil y Juvenil, una literatura adap-
tada a las caracteristicas psicoevolutivas del lectorado de 0 a 12 afios que sigue sin tener suficiente
protagonismo en los planes educativos universitarios espafoles y que debe seguir apartandose del
uso utilitarista en el ambito escolar que hace que “la literatura se resienta y provoca un alejamiento
de los posibles intereses lectores del nifio y de los propios valores literarios de una obra o creacién
artistica, destinada a gustar y a proporcionar placer estético” (Jiménez Fernandez, 2015, p. 25).

La mediacion docente debe favorecer una lectura que dé cuenta tanto de los significados
explicitos como de los implicitos (Sanz Pastor, 2006), pero esto no se puede conseguir si el docente
no tiene experiencia lectora ya que,

No es posible promover la lectura sin un conocimiento de la Historia literaria, de los
caminos pasados y actuales, de las diferentes modalidades genealdgicas patentes
en la escritura para la nifiez y juventud, bien como de los rumbos recorridos por la
ilustracion. No es posible, en definitiva, promover la lectura sin leer —obviedad que
cualquier lector juzgaria dispensable, pero que, paraddjicamente o no, es necesario
continuar enfatizando en los tiempos que corren. Tampoco es posible mediar la lec-
tura sin recurrir previamente, o de manera concomitante, a un discurso critico pro-
ducido por los estudiosos e investigadores —y no apenas promovido de la espuma
mediatica y blogosférica—, y sin un saber minimo sobre el panorama diacrénico de
esta creacion literaria y artistica, lo cual permita relativizar juicios atados al presente
y a sus pretendidas innovaciones, y evaluar los retrocesos que en él también, por
veces, se verifican (Gomes, 2012, p. 12). (Traduccién nuestra)
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Los futuros docentes, sean de la etapa educativa que sean, “"deben tener conocimientos li-
terarios actualizados y saber qué intereses concretos se adecuan a las necesidades de los alumnos”
(Larrafaga y Yubero Jiménez, 2019, p. 32), ademas tienen que ser capaces de “plantear actividades
de animacion que realmente sean efectivas en la busqueda del habito lector y la familiarizacién con
la literatura” (p. 32). Para ello, deben leer y seleccionar textos con la finalidad de que sus discentes
descubran valores literarios, y no solo, y gocen de su belleza estética (Escudero Martinez, 1994).

En cuanto a los futuros docentes de Educacion Primaria del ambito gallego el propio Decreto
155/2022, de 15 de septiembre, por el cual se establece la ordenacién y el curriculo de la educacion
primaria en la Comunidad Autdbnoma de Galicia, presenta un bloque de contenido especifico —blo-
que 5: "Educacion literaria”— que tiene como finalidad

implicar a los alumnos y alumnas en un proceso de formacion lectora que continue a
lo largo de toda su vida. Alcanzar este objetivo supone iniciar un camino de progreso
disefado hacia la construccidon de personalidades lectoras. La lectura, la compren-
sidon e interpretacién de obras préximas a sus gustos y a su madurez cognitiva [...]
facilitara el progreso en la construccion de la identidad lectora (Decreto 155/2022, p.
49772). (Traduccién nuestra)

Este bloque, presente en las areas de “Lengua castellana y literatura” y “Lengua gallega y
literatura”, asi como en otros apartados de este decreto, como por ejemplo el de “Principios peda-
gogicos”, obliga a que los futuros docentes velen por la comprension lectora y el habito lector de
su alumnado en esas respectivas lenguas y literaturas, de manera que el futuro docente tendra que
seleccionar producciones literarias de calidad y “acortar la distancia entre el libro y su posible lector”
(Lage Fernandez, 1993, citado en Jiménez Fernandez, 2015, p. 185).

En el caso de la lengua gallega, el futuro docente podra guiarse para la seleccién de textos
por las historias de la literatura —caso, entre otras, de la coordinada por Roig (2015)-, pero también
de estudios sectoriales —como los monograficos de la Red Tematica de Investigacion “Las Literaturas
Infantiles y Juveniles del Marco Ibérico e Iberoamericano” (LIJMI) que pueden consultarse en ht-
tps://www.usc.gal/gl/investigar-na-usc/proxectos/lijmi/descargas—, o de catalogos o repertorios —un
buen ejemplo pueden ser los resultados del proyecto “Informes de Literatura”, del Centro Ramén
Pifleiro para la Investigacion en Humanidades, que pueden consultarse en https://cirp.es/rec2/infor-
mes/. En estas fuentes podra encontrar autores y obras clasicas, obras actuales de diferentes géneros
y modalidades editoriales, adaptaciones, reescrituras, etc.

Por lo tanto, como se ha argumentado hasta ahora, el ApS y la educacién literaria para la Di-
dactica de la Literatura, concretamente en cuanto al desarrollo de la comprension lectora, el fomento
del habito lector y la creatividad, son totalmente compatibles al enriquecerse y complementarse
mutuamente. El ApS permite integrar contenidos literarios con acciones solidarias; desarrollar habi-
lidades lectoras y la competencia literaria en contextos reales significativos; potenciar la motivacion,
la reflexiéon critica y la empatia del alumnado e, incluso, vincular la didactica de la literatura con la
responsabilidad social y ciudadania activa. De esta manera, la experiencia lectora se transforma en
un vehiculo de accion social, coherente con los principios educativos de la LOMLOE y los Objetivos
de Desarrollo Sostenible (ODS) orientados a la educacion de calidad y la ciudadania responsable.
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PROYECTO “CRECER LEYENDO Y JUGANDO EN EL PAIS
DE LOS CUENTOS”

Participantes

El proyecto que se presenta se llevo a la practica entre octubre y diciembre del cur-
so académico 2024-2025 con alumnado universitario que cursaba la asignatura obligatoria
“Lingua galega e a sua didactica”, del primer curso del Grado de Educacién Primaria de la
Universidad de La Corufia. También participé alumnado de distintos cursos de Educacion
Primaria de varios centros de Educacién Infantil y Primaria publicos y concertados de la ciu-
dad herculina y de ayuntamientos préximos, asi como sus 16 profesores tutores.

El niUmero total de alumnado universitario voluntario implicado en este proyecto fue
de 58 personas, que trabajaron en doce grupos de entre 4-6 integrantes cada uno. Por su
parte, el nUmero total de alumnado no universitario que recibié el servicio fue de 360 alum-
nos/as, pertenecientes a once centros educativos. Seis centros estan situados en la ciudad
de La Corufia: CPR Esclavas del Sagrado Corazén, Colegio Liceo La Paz, Colegio Calasanz
Padres Escolapios, CEIP Ramoén de la Sagra, CPR Grande Obra de Atocha y CEIP Labaca. Los
otros cinco centros pertenecen a otros ayuntamientos de la provincia: CEIP Ponte dos Brozos
(Lugar), CEIP Isaac Diaz Pardo (Lugar), CEIP Vicente Otero Valcarcel (Lugar), CRA Ponte da
Pedra Furada (Lugar) y CEIP Ramoén Otero Pedrayo (Lugar). El total del alumnado de Educa-
cion Primaria que recibié el servicio fue de 16 grupos, que cursaban entre el primer y quinto
curso.

Descripcion del proyecto

Como se expuso en el apartado 1, el punto de partida de cualquier proyecto ApS es la iden-
tificacion de la necesidad de la comunidad. En nuestro caso, hemos partido de los resultados de
encuestas y del ultimo Informe PISA 2022 (2023) que muestran como los niveles de comprensién
lectora -fundamentales para el desarrollo del pensamiento critico y que influyen en el rendimiento
académico y la motivacién por aprender— estan disminuyendo. Consecuentemente, este descenso
en la comprensidn lectora afecta al interés de la infancia por la lectura por placer —una actividad cada
dia mas ausente de su tiempo de ocio-, especialmente en lo que respecta a la lengua gallega, cuya
presencia es cada vez menor en la vida cotidiana del alumnado de entornos urbanos. Por lo tanto,
los futuros docentes de Educacion Primaria deben ser conscientes de estas carencias y abordarlas
para fomentar la adquisicion de esta habilidad entre el alumnado, vinculandola a situaciones placen-
teras y agradables en las que la comprensién (tanto oral como escrita) resulte esencial para cultivar
el amor por la lectura. Asi, siendo esta la realidad, se detectan dos necesidades sociales y educativas
complementarias a las que responde el proyecto “Crecer leyendo y jugando en el Pais de los Cuen-
tos": por un lado, mejorar la comprensién oral y escrita en lengua gallega; y, por el otro, fomentar el
habito lector en lengua gallega en alumnado de Educacion Primaria.
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Partiendo de la premisa anterior, este proyecto, que atiende a tres Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS) de la Agencia 2030 de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), concreta-
mente a los numerados como 4 (Educacion de calidad), 5 (Igualdad de género) y 10 (Reduccion
de las desigualdades), busca profundizar en las preferencias lectoras del alumnado de Educacién
Primaria mediante una encuesta sobre habitos de lectura y usos linguisticos del IDIOMA, comple-
mentada con otra dirigida al docente tutor sobre lenguas de uso, actividades de dinamizacién y de
comprension lectora, para fomentar la lectura y mejorar la comprensién oral y escrita, ademas del
uso de la biblioteca de aula y escolar. Tras analizar los resultados de las encuestas, se seleccionan tres
obras de Literatura Infantil y Juvenil que serviran de base para el disefio de la propuesta de interven-
cioén ludica. La iniciativa emplea cuentos tradicionales clasicos y reescrituras narrativas de autor para
mejorar la comprension y expresion oral y escrita en IDIOMA del alumnado, al tiempo que estimula
su creatividad y motivacion lectora. El objetivo es que la infancia asocie la lectura con situaciones
ludicas y atractivas, cultivando asi el gusto por leer y mejorando sus habilidades de comprension a
través del juego.

Finalmente, basandose en los resultados de las encuestas sobre gustos y tematicas preferidas,
cada grupo del alumnado del Grado de Educacion Primaria de la Universidad de La Coruiia elabora
un folleto adaptado a la edad del alumnado de Educacion Primaria que participo en la intervencion
con doce propuestas de obras de Literatura Infantil y Juvenil.

Los objetivos de este proyecto, pensados tanto para el alumnado universitario como para los
discentes de Educacién Primaria participantes, son los siguientes:

. Contribuir a que los futuros docentes de Educacion Primaria se formen linglistica y
literariamente a través de la practica en competencias profesionales.

. Fomentar el habito lector y mejorar la comprension oral y escrita, a través de activida-
des ludicas, tanto del alumnado universitario del Grado de Educacion Primaria, como de los
discentes de la etapa educativa comprendida entre los 6 y los 12 afios.

. Profundizar en los gustos e intereses lectores del alumnado de Educacién Primaria
para, posteriormente, proponer una intervencion basada en el juego en la que, a través de la
lectura/narracion de cuentos tradicionales y reescrituras de autor, se mejore la comprensién
textual y se fomente la creatividad.

. Relacionar la lectura con situaciones ludicas y motivadoras para fomentar el placer

por leer.

El proyecto se estructuro en las siguientes seis fases:

. 1. Fase administrativa: En esta primera fase se establecio el contacto con los centros
educativos de Educacién Primaria. Mediante una carta de presentacion, se les explico a los responsa-
bles de los centros en qué consistia el proyecto y se les solicitd la firma de convenios, autorizaciones
y compromisos de confidencialidad y, en el caso que fuese necesario, permisos para la captacién de
imagenes a menores.

. 2. Fase analitica: En esta segunda fase, el alumnado universitario elabor6é una en-
cuesta de usos lingUisticos y habitos lectores, adaptada al curso en el que se va a realizar la inter-
vencion. El analisis de los resultados de la encuesta sirve para detectar las necesidades, habitos, gus-
tos e intereses lectores del alumnado de Educacion Primaria participante. También se elabord otra
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encuesta, dirigida a los docentes tutores, sobre preferencias linguisticas, cuestiones de lectura y de
dinamizacion y animacion a la lectura. La finalidad de esta segunda fase es la de tener una evaluacion
inicial de partida. Las dos encuestas fueron supervisadas previamente por la docente, encargada de
la materia.

. 3. Fase preparatoria: En esta tercera fase, el alumnado universitario participante, en
funcién de las respuestas a la pregunta “;Qué cuentos clasicos conoces?”, tuvo que seleccionar tres
obras literarias para la intervencion: una es un cuento tradicional clasico, ampliamente conocido por
el alumnado; la segunda, una reescritura de autor de ese cuento y la tercera, una obra desconocida
que trate un personaje, tema o motivo, presente en la primera. Hay que sefialar que los cuentos
clasicos empleados por los distintos grupos fueron: Los tres cerditos (5 grupos), Rapunzel (1 grupo),
Caperucita Roja (3 grupos), Los siete cabritillos (1 grupo), Ricitos de Oro (1 grupo) y La Bella Dur-
miente (1 grupo). A partir de su seleccion, supervisada por la docente universitaria, elaboraron una
intervencidn con actividades ludicas para trabajar la comprension de las tres obras seleccionadas y
su "mapa de los cuentos”, que recoge los espacios comunes, o no, de las historias que se trabajan y
que puede servir como mural referente o como elemento material para alguna actividad. Ademas, a
partir de las respuestas de las encuestas en cuanto a gustos y preferencias tematicas, cada grupo di-
sefld un diptico/triptico de doce propuestas de lectura recomendadas en lengua gallega en formato
folleto para regalar individualmente a cada alumno de Educacion Primaria participante al finalizar la
intervencion.

. 4. Fase de intervencion: En esta cuarta fase, el alumnado universitario tuvo que
implementar en el aula de Educacion Primaria su propuesta, asi como grabar la sesion. Asi mismo,
entregé individualmente el diptico/triptico con las doce propuestas de lectura.

. 5. Fase de evaluacién: En esta penultima fase, el alumnado de Educacién Primaria
y el personal docente que lo tutoriza evalud la intervencion realizada por el alumnado universitario
del Grado de Educacion Primaria, mediante rubricas elaboradas por los futuros docentes. Las rubri-
cas de los discentes evaluaban la seleccion de las obras, las actividades, el grado de diversion y de
creatividad, la claridad de las ideas y la comprension. Por su parte, las rubricas dirigidas a los tutores
valoraban la gestion del tiempo y de la sesion, la elaboracion y planificacion de actividades, la capa-
cidad de captar la atencion, el control del aula, el enfoque Iudico y dinamico, el fomento de la lectura
y el uso del IDIOMA.

. 6. Fase de recapitulacion: En esta Ultima fase, el alumnado universitario de forma
grupal elaboré la memoria/informe final escrita en la que debia describir el contexto, analizar los
resultados de las encuestas, enumerar los objetivos y contenidos trabajados, describir las obras se-
leccionadas y las actividades disefiadas, explicar los criterios de elaboracién del diptico y de seleccion
de las obras, analizar las evaluaciones recibidas por el alumnado de Primaria y sus tutores, realizar
una autoevaluacion del trabajo realizado, asi como las propuestas de mejora, y ofrecer los modelos
de encuestas y de rubricas, el mapa de los cuentos, los materiales y actividades disefiados para la
intervencién y las evidencias (fotografias y enlaces a grabaciones). También debian autoevaluarse
en cuanto al logro de los objetivos, el control del aula, la solucion de problemas, el desarrollo de
la propuesta y el grado de implicacion a nivel individual y colectivo. Ademas, cada grupo tuvo que
presentar oralmente los resultados de su intervencion.
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La evaluacion del proyecto se realizo por medio de varias vias. Al concluir la actividad, tanto
los discentes de Educacion Primaria como el personal tutor evaluaron el proyecto mediante rubricas,
elaboradas por el alumnado universitario. Por su parte, el estudiantado universitario, una vez rea-
lizada su intervencién en el aula con la propuesta de dinamizacién de lectura, realizé una reflexién
de seguimiento autoevaluando los resultados de la propuesta, sefialando problemas surgidos y pro-
puestas de mejora en un informe escrito, elaborado de forma grupal en el que se puede apreciar el
compromiso con el proyecto, que fue evaluado por la docente universitaria responsable. También, en
grupos, se presentaron oralmente todas las propuestas al finalizar el cuatrimestre. Asi, en pequeio
grupo (4-6 personas), el futuro profesorado de Educacion Primaria participé de manera reflexiva en
la dimension social y educativa del proyecto, realizando un analisis con graficos de los resultados
de las encuestas de habitos lectores y usos linglisticos del alumnado de Primaria y también de la
encuesta a las personas tutoras que sirvio para proyectar el disefio de su propuesta.

RESULTADOS

En este apartado se proporciona un analisis cualitativo del proyecto de ApS presentado, que
se fundamenta en el informe final que los grupos de trabajo debian entregar al concluir la expe-
riencia. Este analisis se centra en los aprendizajes adquiridos por el alumnado universitario, en las
valoraciones realizadas en las rubricas de evaluacion por parte de los discentes de Primaria y los do-
centes tutores y en los desafios encontrados durante el desarrollo del proyecto, fruto de la actividad
reflexiva realizada al finalizar la intervencion.

Los resultados de este proyecto l6gicamente varian en funcién de los participantes. El alum-
nado universitario del Grado de Educacién Primaria valoro, en general, muy positivamente el
proyecto, que le brindo la oportunidad de experimentar la labor docente, algo que, generalmente,
solo pueden realizar en dos ocasiones cuando salen a realizar las practicas en los centros educati-
vos, en el tercer y cuarto curso del Grado. La experiencia les permitié conocer los usos lingtiisticos
del IDIOMA y las preferencias lectoras del alumnado de Primaria y las actividades de dinamizacién
y animacion a la lectura de los tutores. También aprendié a seleccionar elementos narrativos funda-
mentales para elaborar el “mapa de cuentos”, a disefiar propuestas ludicas, entretenidas, dinamicas
y motivadoras para trabajar la comprension lectora y fomentar la creatividad en la infancia; a idear
estrategias para captar la atencion del publico infantil a la hora de contar las historias; a anticiparse
a las necesidades de los nifios para entender las historias; a gestionar el tiempo durante la interven-
cién y a seleccionar propuestas lectoras adaptadas a la edad y gustos del publico lector. En gene-
ral, manifestaron satisfaccion en cuanto al éxito de las actividades, la experiencia enriquecedora, la
participacion activa y el interés mostrado por el alumnado de Primaria, ademas de la relacién entre
iguales establecida con los tutores y la consecucién del fomento por la lectura.

Como parte de proyecto de ApS, el alumnado universitario fue el responsable de todas las
gestiones relacionadas con el contacto y organizacion con el centro educativo en el que realizarian
el servicio. En la mayoria de los casos, optaron por centros donde alguno de los miembros del grupo
habia estudiado de nifio/a. Esta gestion les ayudo a desarrollar distintas habilidades, desde la redac-
cién de correos electronicos con la formalidad adecuada para dirigirse al personal docente o a la di-
reccion del centro, hasta concretar el horario para llevar a cabo el servicio. El proceso de elaboracion
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de las actividades y la preparacién de la dindmica para introducir las historias con distinto formato
(lectura en voz alta, cuentacuentos, podcast, teatro de marionetas, etc.), asi como la implementa-
cion, se llevaron a cabo en grupo lo que les sirvidé para aprender a organizarse y repartir las tareas
de forma equitativa o en funcién de las habilidades individuales de cada miembro. Los beneficios
del trabajo en equipo también fueron resaltados en el informe final. Ademas, el proyecto sirvié para
darse cuenta y concienciarse de la importancia que tienen los docentes de Educacién Primaria en la
revitalizacion de la lengua gallega.

Los futuros docentes consideran que disefiaron actividades adecuadas al nivel de edad de los
alumnos, tanto en complejidad como en lenguaje y recursos, ademas de ser creativas e innovadoras.
Asi, elaboraron juegos de pregunta-respuesta, busca del tesoro, escape room, tableros de juego con
distintas pruebas (dibujo, mimica, definiciones, preguntas...), bingos de palabras, juego de desafios,
actividades de dibujo, de escritura creativa, sobre emociones y personajes, café-dialogo... Asi mismo,
destacan que los nifios y las nifias se implicaron en las mismas y que, sobre todo, resultaron mas
eficaces aquellas que los y las involucraron de forma activa en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En cuanto a las dinamicas para introducir las historias, la del cuentacuentos fue la mejor valo-
rada por los futuros docentes, aunque algun grupo fue consciente de que la calidad de la narracion,
la adaptacion al nivel de lectura y el modo de transmision de la historia son esenciales para el éxito
de la sesion con la infancia.

También fueron conscientes de las dificultades a la hora de poner en practica las actividades
disefiadas y reflexionaron sobre posibles mejoras. Asi, por ejemplo, detectaron problemas a la hora
de captar la atencién, de organizar los espacios y de gestionar el tiempo; y valoraron un mayor dia-
logo con los tutores de los grupos de Educacién Primaria como posible via de salida a esa dificultad.
Ademas, manifestaron que ciertas habilidades mejoran con la experiencia y que el proyecto es el
primer paso para seguir aprendiendo y perfeccionandose.

En términos generales, consideraron el ApS un proyecto enriquecedor tanto para ellos como
futuros docentes de Educacion Primaria como para los discentes con los que lo llevaron a cabo. Asi,
llegan a afirmar:

"Estamos convencidos de que los nifos y nifias disfrutaron mucho de las sesiones, y eso para nosotros
es lo mas importante, ya que nuestro objetivo principal era fomentar su interés por la lectura y por el
juego en un ambiente entretenido y motivador. Ademas, como grupo, creemos que esta fue una ex-
periencia muy valiosa porque nos permitié aproximarnos a la realidad de trabajar con nifios y vivir en
primera persona la practica docente. Esto nos ayudd a reflexionar sobre nuestra vocacion y a reafirmar,
en nuestro caso, el deseo de dedicarnos a la ensefanza”. (Informante 1). (Traduccién nuestra)

"Esta experiencia fue muy enriquecedora tanto a nivel personal como profesional. Nos sentimos satis-
fechos con el trabajo realizado y agradecidos por tener la oportunidad de aprender mientras compar-
timos momentos tan especiales con los niflos y nifias. A pesar de que siempre hay aspectos a mejorar,
valoramos muy positivamente nuestro trabajo y quedamos con la ilusién de seguir creciendo y apren-
diendo en el camino hacia la ensefianza”. (Informante 2). (Traduccidén nuestra)

“"Valoramos mucho que se nos presentase esta propuesta, ya que fue la primera vez que nos enfrenta-

mos a dirigir una clase y esta experiencia siempre la recordaremos como las primeras aproximaciones
a nuestra futura profesion como docentes”. (Informante 3). (Traduccidén nuestra)

DISPONIVEL EM: WWW.UNIVALI.BR/PERIODICOS/CONTRAPONTOS



ISSN: 1984 -7114 .“

Si relacionamos todos estos aprendizajes con las cuatro dimensiones (social, personal, aca-
démica y profesional) que se ven beneficiadas durante una practica de ApS (Redondo Corcobado
y Fuentes, 2020), se concluye que nuestro proyecto ha fortalecido todas. El alumnado ha tenido
que trabajar habilidades interpersonales (dimension social) al establecer contacto con los distintos
agentes (trabajo en equipo, equipo directivo, tutor/a, docente, alumnado de Primaria). En cuanto a
la dimensién personal, se ha promovido el pensamiento critico y reflexivo en toda la experiencia; y
también ha habido un aumento de la motivacion e implicacion, aspectos que fomentan su responsa-
bilidad en el proceso de aprendizaje y su autoconfianza y autorrealizacion. La dimensién académica
se ha mostrado en la capacidad de iniciativa en cada fase del proyecto con un alto grado de trabajo
autdbnomo. Y, por ultimo, en cuanto a la dimension profesional, el alumnado ha tenido la oportuni-
dad de ser un auténtico docente mediante una metodologia innovadora.

El alumnado de Educacion Primaria mediante las rdbricas de evaluacion, en general, valoro
muy positivamente tanto la seleccion de las obras trabajadas, como las actividades, que considero
entretenidas, dinamicas y divertidas, y que estimularon la creatividad y el fomento del habito lector,
ademas de la claridad a la hora de presentar las actividades y la cercania y empatia del alumnado
universitario que implementé su propuesta.

El personal docente tutor valoro positivamente la actuacion de los distintos grupos, me-
diante las rubricas de evaluacion. Considerd pertinentes e interesantes las obras y tematicas selec-
cionadas, asi como muy acertadas las propuestas de actividades disefiadas en funcién de la edad del
alumnado, adaptando lenguaje y recursos a las dinamicas propuestas, garantizando la comprension
y aprovechamiento 6ptimo de la actividad.

En general, destaca muy positivamente la elaboracién y planificacion de las actividades, el
control del aula y la capacidad de captar la atencidn, asi como la gestion y motivacion a la hora de
hacer participar al alumnado de Primaria. Considera que, segun su criterio, la eleccién y adaptaciéon
a los intereses del alumnado de Primaria resulté un aspecto esencial para fomentar el gusto por la
lectura y la participacion activa. No obstante, los docentes implicados coinciden en la importancia
del papel de la correcta planificacién del tiempo. Consideran que un correcto manejo permitio, en
muchos casos, mantener el interés y atencidon de los discentes y que las actividades no resultasen

mondtonas o tediosas.

CONSIDERACIONES FINALES

A lo largo de este estudio, hemos comprobado como la metodologia de ApS es un recurso
educativo efectivo que enriquece el proceso de aprendizaje, de manera que esta tomando fuerza en
el ambito universitario, debido a la relacion positiva que se establece entre alumnado y comunidad.
Como sefala Rodriguez-Abruiieiras (2026: 276), “A través del ApS, los estudiantes desarrollan habili-
dades practicas y valores fundamentales, como la responsabilidad civica, la empatia y la solidaridad,
al tiempo que adquieren conocimientos académicos”.

Podemos concluir este estudio considerando que el proyecto ApS “Crecer leyendo y jugan-
do en el Pais de los Cuentos” ha sido altamente beneficioso por diversos motivos. En primer lugar,
ha permitido trabajar con el alumnado universitario del Grado de Educacion Primaria contenidos
curriculares y adquirir competencias profesionales de manera ludica. Ha posibilitado que los futuros
docentes se enfrentasen, mas alla de los periodos de préacticas establecidos en su plan de estudios,
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a situaciones de aprendizaje reales y al reto de guiar sus propios discentes, conociendo de primera
mano la realidad del uso de la lengua gallega, del desarrollo de la comprensién lectora y del fomento
del habito lector, en las aulas de los centros de ensefianza de Educacién Primaria. Asi mismo, posi-
bilité que tomasen conciencia de la importancia de implicarse y formarse como mediadores de la
lectura. De ahi, que haya podido desarrollar la competencia lingUistica, la competencia ciudadana, la
competencia plurilingle, la competencia en conciencia y expresién culturales, la competencia perso-
nal, social y de aprender a aprender, la competencia emprendedora y la competencia digital

A nivel literario, los alumnos universitarios fueron conscientes de las carencias propias y de
los discentes en cuanto al conocimiento de cuentos clasicos de la tradicion oral europea, versionados
por autores como Giambattista Basile, Charles Perrault o los Hermanos Grimm —caso de Caperucita
Roja, Los tres cerditos, El lobo y los siete cabiritillos, La Cenicienta, El gato con botas, Blancanieves
o La Bella durmiente, entre otros. Ademas, este proyecto les ayud6 a aprender la importancia de
conservar la tradicion y hacérsela llegar a las generaciones futuras para mantener un imaginario co-
lectivo comun, pero también propio, que conviva y confluya en harmonia.

Los diferentes grupos de alumnado universitario realizaron intervenciones ludicas y crea-
tivas de diversa indole y muy variadas, como juegos de mesa, bingos, escritura creativa, dramati-
zaciones, busquedas del tesoro, scapes rooms etc., que demuestran la capacidad creativa de los
futuros docentes. Se trata de un conjunto de iniciativas didacticas que estimularon la participacion
e implicacién en la lectura de obras de Literatura Infantil y Juvenil, tanto de textos clasicos como de
adaptaciones y reescrituras. Por su parte, los dipticos con las recomendaciones de lectura disefiados
muestran las habilidades adquiridas en cuanto a la seleccidn de criterios y el conocimiento de obras
de Literatura Infantil.

Por su parte, el alumnado de Educacién Primaria en la implementacién del proyecto mostrd
una actitud receptiva, participativa y activa en cuanto a las dinamicas de las distintas actividades
propuestas, que soluciond de forma positiva y motivadora, lo que demuestra el avance realizado en
relacion con la comprension oral y escrita. La recepcion del diptico de doce propuestas de lectura
también resulté muy positiva, por lo que consideramos que hubo avances para fomentar el habito
lector.

En definitiva, "Crecer leyendo y jugando en el Pais de los Cuentos” es una propuesta ApS muy
bien valorada por todos las personas implicadas: alumnado universitario, alumnado de Educacién
Primaria, tutores y docente universitario. De hecho, ha sido reconocido dentro de la convocatoria
2024/25 para la evaluacién y reconocimiento de proyectos de innovacién educativa en Aprendizaje y
Servicio (APS) de la Universidad de La Corufia. Ademas, su buena acogida ha afianzado la idea de se-
guir implementandolo en cursos académicos posteriores, lo que permitira establecer comparaciones
de los resultados obtenidos. Sin embargo, al ser la primera vez que se ha llevado a cabo, ha habido
cuestiones mejorables que se subsanaran en cursos posteriores, como la mejora de la evaluacion
con la elaboracién de una rubrica de autoevaluacién para rellenar individualmente por el alumnado
universitario participante, ya implementada en el curso académico 2025-26, o la mejora en la organi-
zacion de las distintas fases con el alumnado universitario y en el intercambio de informacion entre
los centros, tutores y docente universitario para un mejor seguimiento y registro de evidencias, sobre
todo, la inicial de contacto y cuestiones administrativas en cuanto a la concesion de permisos y la
firma del convenio oportuno que, en ocasiones, se dilata mas de lo esperado en el tiempo y retrasa
la preparacion de las siguientes fases.
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