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RESUMO

Este artigo problematiza os espacos designados as criangas que entram no Ensino Fundamental de 9 anos,
instituido por meio da Lei 11.274/2006. A analise empreendida resulta de uma pesquisa desenvolvida no
periodo de 2007 a 2010, envolvendo 13 escolas publicas de Salvador e Feira de Santana — BA. O recorte
assumido p6e em relevo a relacdo entre espaco escolar e espaco social e foi orientado por duas questdes:
como o tema do espaco escolar esta posto no debate sobre o Ensino Fundamental de 9 anos e como ele
se articula com o lugar social ocupado pelas criancas de 6 anos? Os resultados da pesquisa indicam que
0 espaco escolar nédo logrou romper as barreiras da formalidade no processo de inclusao das criangas
de 6 anos no ensino obrigatério, reiterando uma intima relacdo entre os lugares sociais e os lugares
educacionais dos sujeitos implicados no processo em questédo.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Fundamental. Espago escolar. Espaco social.
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ABSTRACT

This article discusses the spaces designated for children entering nine-year Elementary Education
established by law 11.274/2006. This analysis was the result of a study carried out in the period 2007 to
2010, involving thirteen public schools in Salvador and Feira de Santana - BA. It highlights the relationship
between the school space and the social space, and was guided by two questions: how is the theme of
the school dealt with in the debate on nine-year Elementary Education, and how does it interact with the
social space occupied by six-year-old children? The results of the survey indicate that the school space
has failed to break down the barriers of formality in the process of inclusion of six-year-old children in
compulsory education, reiterating the close relationship between the social places and the educational
spaces of the subjects involved in the educational process in question.

KEYS WORDS: Elementary Education. School space. Social space.

INTRODUCAO

“O espaco social é a realidade primeira e Gltima ja que comanda até as representagdes que 0s
agentes sociais podem ter dele.” (BOURDIEU, 2010, p. 27).

N&o é necesséario muito esforgo, para aqueles que por ventura ndo convivem com o cotidiano
escolar, descrever uma instituicado escolar, independente do nivel de ensino que a mesma atenda:
salas de aula, carteira enfileiradas ou semicirculo, corredores, banheiros, sala da diregao,
cantina, estrutura arquitetbnica horizontal ou vertical. Esta descricdo genérica é representativa
de formulagbes que tendem a relegar as especificidades dos sujeitos sociais que ali atuam, suas
necessidades educativas e de sociabilidade, de que séo exemplos as criancas de 6 anos inseridas no
ensino obrigatdério a partir da Lei 11.274/2006. Partindo do pressuposto de que na escola o espago
social € também uma realidade que “comanda”, as relacbes pedagodgicas, as politicas publicas e
as representacdes dos sujeitos, este texto analisa como o tema do espago escolar esta posto no
debate sobre o Ensino Fundamental de 9 anos e como ele se articula com o lugar social ocupado
pelas criangas de 6 anos, tendo em vista as condi¢cdes em que esta dada a insergdo das mesmas
nas instituicdes publicas de educagédo, sabidamente um espaco que acolhe as criangas oriundas dos
setores populares da sociedade.

A anédlise sugere que os sujeitos implicados na realidade social ndo sdo atingidos da mesma
forma pela politica de insercdo das criancas de 6 anos no ensino obrigatério, posto que os lugares
ocupados pelos diferentes sujeitos sociais e 0os papéis sociais por eles assumidos dao conteddo e
forma aos seus espacos relacionais. Deste modo, as criangas que frequentam as escolas publicas
nao sdo afetadas por esta politica da mesma forma que as criangas das escolas particulares. A
especificidade desses grupos sociais € fundamental para qualificar a realidade educacional no
didlogo com as nocdes de espaco escolar e espaco social, situados como interfaces explicativas
das estratégias de publiciza¢do da educagédo e suas implicacdes politico-sociais. Aqui, no entanto,
focamos a andlise a partir da realidade da escola publica.

A andlise empreendida resulta de uma pesquisa desenvolvida no periodo de 2007 a 2010,
envolvendo 13 escolas publicas de Salvador e Feira de Santana - BA. A metodologia adotada,
orientada pelo estudo de multiplos casos, envolveu a andlise dos documentos, os dados
resultantes da aplicacdo de questionéario acerca da infraestrutura das escolas e o registro das
observacdes in loco, além dos depoimentos colhidos junto aos profissionais que estdo atuando
nas instituicbes pesquisadas.

Vale ressaltar que as orientagdes para a inclusdo da crianca de 6 anos de idade no Ensino
Fundamental de 9 anos, composta por nove artigos apresentados por especialistas e mais a
introducédo (BRASIL, 2006a), embora nao traga um texto ou um topico especifico acerca do tema
espaco, em varias passagens se refere a ele. Entre as condi¢fes para a implementacao da politica,
o0 documento ressalta que:
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A ampliacdo do ensino fundamental demanda, ainda, providéncias para o atendimento das
necessidades de recursos humanos — professores, gestores e demais profissionais de educacao
— para lhes assegurar, dentre outras condi¢gdes, uma politica de formacdo continuada em
servico, o direito ao tempo para o planejamento da préatica pedagdgica, assim como melhorias
em suas carreiras. Além disso, os espacos educativos, 0os materiais didaticos, o mobiliario e os
equipamentos precisam ser repensados para atender as criangas com essa nova faixa etaria no
ensino fundamental, bem como a infancia que ja estava nessa etapa de ensino com oito anos
de educacado. (BRASIL, 2006a, p. 08, grifos nossos).

No mesmo ano de 2006, o 3° Relatério do Programa Ensino Fundamental de 9 anos estabelece
como condi¢des para a ampliacdo dessa etapa da educacéo:

- Reorganizar o ensino fundamental tendo em vista ndo apenas o primeiro ano, mas toda a
estrutura dos nove anos de ensino;

- Planejar a oferta de vagas, nimero de salas de aula, adequacgéo dos espacos fisicos, nimero
de professores e profissionais de apoio, adequacdo de material pedagégico;

- Realizar a chamada publica, conforme estabelece a LDB;
- Providenciar a normatizacao legal no Conselho de Educacgéo. (BRASIL, 2006b, p. 7).

Tanto nesse documento quanto em outros que orientam a politica em apreco a referéncia aos
espacgos educativos remontam a uma abordagem genérica e que sinaliza para o recorte da infraestrutura
das institui¢cdes, englobando a arquitetura e o parque de equipamentos. Assim, a0 pensarmos 0O
Ensino Fundamental de 9 anos, é vital visitarmos o tema do espago, observando os seus sentidos e
as contradi¢cdes como expressao de concepgdes de educacao e de relagdes educacionais.

ESPACO SOCIAL E ESPACO ESCOLAR: CONEXOES E CONCEPCOES

A aproximacdo com os documentos orientadores da implantacdo do Ensino Fundamental de
9 anos permitiu verificar que as abordagens que cercam o tema espaco pouco tém iluminado as
matrizes conceituais que orientam os usos e os sentidos das formulac¢des. Assim, trazer os conceitos
tornou-se quase uma exigéncia para a analise aqui empreendida, visando demarcar sobre o que
se fala e de onde se fala. Assumimos, portanto, que O espa¢o ndo é algo dado, natural, mas sim
o produto de interagBes que gestam sentidos e praticas humanas, marcados pela cultura, pelas
relagbes de poder e pelas condi¢cdes de existéncia dos sujeitos. Trabalho, estudo, lazer, moradia,
afeto e conflito sdo condigBes, pois, que marcam as vidas e indicam os espagos dos sujeitos e suas
formas de apropriacéo e reconstrugéo. Nas palavras de Bourdieu (2010, p. 48):

A nocédo de espago contém, em si, o principio de uma apreensao relacional do mundo social: ela
afirma, de fato, que toda a “realidade” que designa reside na exterioridade mutua dos elementos
que a compdem. Os seres aparentes, diretamente visiveis, quer se trate de individuos quer de
grupos, existem e subsistem na e pela diferenga, isto €, enquanto ocupam posicdes relativas
em um espagco de rela¢des que, ainda que invisivel e sempre dificil de expressar empiricamente,
é a realidade mais real (ens realissimum, como dizia a escolastica) e o principio real dos
comportamentos dos individuos e dos grupos. (italicos do autor).

Nesta perspectiva, 0 espago ndo se esgota na paisagem na qual os individuos se inserem em
seus contornos objetivos, sejam eles mais ou menos apraziveis. Em suas dimensdes subjetivas e
objetivas, o espaco indica as posi¢Oes ocupadas pelos sujeitos, suas praticas e relagdes no e com o
mundo. Por isso, a percepcao dos lugares ocupados pelos sujeitos também implica sobre as politicas
publicas, seus destinatarios e os processos de efetivagao.

A partir da nogao de espaco anteriormente apresentada, verifica-se que o debate sobre espaco
escolar ainda hoje é muito marcado por dois recortes: de um lado os estudos que privilegiam a
arquitetura escolar e, de outro, os que se voltam para a organizagdo do trabalho pedagégico, as
relacdes entre os sujeitos no interior da escola e o ambiente escolar, incluindo os equipamentos
que dao materialidade as diversas relagfes institucionais.

Nunes (2000) traz uma importante contribuicdo para esse debate, permitindo perceber a
complexidade desses recortes de analise a partir da propria trajetéria de organizacao dos sistemas
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educacionais no século XX. A autora evidencia que a aura modernizadora que influenciou as politicas
de organizagéo escolar por volta de 1930 no Brasil visava modificar o habitus pedagdgico antes
dominante. Diz a autora:

E no espago das cidades, com diferentes ritmos e intensidade, que as escolas deixam de
configurar-se como extensdo do campo familiar, privado e religioso e, gradativamente, vao
integrando uma rede escolar desenhada pelos governos municipais. Essa rede substituiu as
escolas isoladas e definiu os limites do poder, as vezes abusivo, de diretores e inspetores.
Essa mudanca exigiu a intervencgdo ndo s6 nos aspectos materiais da escola, o que envolveu a
producdo de um novo espago com prédios e material didatico pertinente aos novos objetivos
educacionais, mas também em seus aspectos simbdlicos, pois almejava-se da escola primaria
mais do que novas carteiras, quadros ou salas. Pretendia-se construir um estado de espirito
moderno. (NUNES, 2000, p. 374, italicos da autora).

Esta inspiracdo trouxe para a escola ndo apenas novos ideais pedagdgicos, mas alimentou
um amplo movimento de revisao das formas de organizagao do ambiente, incluindo a concepcgao
arquitetdnica dos prédios, em intima relacdo com uma moral social modernizante. N&o por acaso
encontramos uma ampla bibliografia relativa ao espaco escolar e que da conta da importancia da
organizacao arquitetdnica e as formas de ocupagdo da paisagem/territério das escolas na agenda
educacional brasileira. Sdo exemplares os trabalhos de Faria Filho e Vidal (2000) e Dérea (2000), que
discutem o aspecto histérico e que tratam da tematica do espago através do tempo e das mudangas
politicas; Gongalves (1999), Horn (2004), Ribeiro (2004), Guimaraes (2006) e Frison (2008), que se
voltam para as concepgdes de espaco escolar e as implicagdes contidas nesta questdo, remetendo-
nos a reflexdo sobre os espacos escolares ndo apenas como suporte material, mas como parte de
um projeto politico-pedagdgico da escola.

Ainda como expressao da moral modernizante, que vem norteando o debate sobre o espaco escolar,
vimos recrudescer os estudos que se voltam para a caracterizagdo e a apreensdo das interfaces do
espago escolar em suas dimensfes subjetivas e objetivas do ordenamento pedagdgico. Certamente
que o espaco escolar € um espaco organizado e habitado por adultos, jovens e criangas que se
comunicam e que subvertem a ordem imposta, bem como criam estratégias de sobrevivéncia para
além do instituido. Segundo Dayrell (2010, p. 2), o espaco escolar é ordenado em dupla dimensao:

[...] Institucionalmente, por um conjunto de normas e regras, que buscam unificar e delimitar a acédo
dos seus sujeitos. Cotidianamente, por uma complexa trama de relagdes sociais entre os sujeitos
envolvidos, que incluem aliancas e conflitos, imposicdo de normas e estratégias individuais, ou
coletivas, de transgresséo e de acordos. Um processo de apropriagdo constante dos espagos, das
normas, das praticas e dos saberes que déo forma a vida escolar. Fruto da acao reciproca entre o
sujeito e a instituicdo, esse processo, como tal, &€ heterogéneo. (grifos nossos).

Em direcdo semelhante a indicada por Dayrell (2010), Horn (2004) ressalta o espago como
uma construcao social que tem estreita relagdo com as atividades desempenhadas por pessoas nas
instituicdes. Delgado e Miller (2006, p. 8), por sua vez, assinalam que:

Refletir sobre os diferentes espacos das infancias permite descentrar nossos olhares das dimensdes
fisicas e ambientais que instituimos como as mais adequadas para as criangas, esquecendo-nos
muitas vezes que em outros espacos também acontecem encontros, desencontros, descobertas
e trocas. Nesse sentido, entendemos que os espacos embora prontos, construidos e idealizados
por nés adultos ndo garantem relagdes humanas baseadas em sentimentos de respeito pela
diversidade, pelas pluralidades das infancias ali contidas.

Embora atentos as dimensdes subjetivas que perpassam 0s espacos nos encontros e desencontros,
descobertas e trocas neles proporcionados, notamos nestas concepc¢des uma tendéncia a privilegiar
a dimenséo do espaco ensimesmada no interior da escola, ora questionando a sua idealizag&o pelos
adultos, ora enfatizando as relag¢des sociais estabelecidas na instituicdo. No que pese a importancia
desses enfoques, € mister pensar no processo de implanta¢ao do Ensino Fundamental de 9 anos além
das fronteiras internas da escola, mas em relacdo com o contexto politico-social que a governa.

Com efeito, escapar as armadilhas das andlises que tendem a simplificar as assimetrias
experimentadas nos espacos a partir da posi¢cao do adulto como seu idealizador constitui-se num
desafio para a analise do Ensino Fundamental de 9 anos, sob pena de reduzirmos o processo de
implementacgdo de uma politica & mera intencionalidade nela contida. Admitindo que essas assimetrias
sao reais e perturbam sobremaneira as relagfes adulto-crianga, é fulcral olhar a infancia e os seus
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sujeitos sociais ndo idealmente, mas concretamente em suas tessituras e diferenciacdes, assim
como o espaco escolar em relagdo com a sociedade, seus conflitos e desafios. A partir do principio
da diferenciacdo Bourdieu (2010), pensado o espaco social, diria que “os habitus s&o principios
geradores de préticas distintas” (p. 22) e refere-se tanto as diferencas entre operéarios e empresarios
em suas maneiras de comer e de praticar esportes, quanto aos esquemas classificatérios, principios
de classificacdo e de visfes diferentes. Os habitus “estabelecem as diferencas entre o que é bom
e mau, entre o bem e o mal, entre o que é distinto e o que é vulgar etc., mas ndo as mesmas”
(BOURDIEU, 2010, p. 22).

Assim também no interior do espaco escolar, pois as infancias que experimentam as escolas
publicas sao substancialmente diferentes das infancias das escolas privadas; as infancias das escolas
publicas das periferias das capitais guardam peculiaridades frente as das periferias das cidades do
interior e assim por diante. Logo, tratar sobre o espaco, sem cair no subjetivismo, exige acuidade
na articulacdo das dimensdes subjetivas e objetivas que emolduram a vida das pessoas, o que inclui
olhar as relagdes de poder, a cultura, a ordem, a subversdo da ordem, os valores cultivados e as
relacdes sociais em sua complexidade. A relacdo espago social/espaco escolar, a partir do principio da
diferenciacao, portanto, remete a percepc¢éo das rela¢cdes que emolduram os processos pedagdgicos
e a organizagdo dos espacos escolares que lhes ddo contorno como experiéncias distintas para
grupos sociais dominantes e grupos sociais subalternos.

Desse angulo, o espac¢o nado é algo dado, natural, mas sim o produto de uma construcao social
que se vincula as concepgdes de educacao e de sociedade. Como categoria analitica, guarda grande
potencial explicativo das dimensdes social, territorial e pedagodgica, as quais se interpdem as
concepcgdes de infancia e de educagéao que orientam as politicas publicas. Neste sentido, o espacgo
se constitui numa matriz de percepc¢ao dos elementos que compdem os lugares, 0s sujeitos e as
suas relacdes, bem como os fluxos que os modificam, face as posi¢cdes ocupadas pelos sujeitos e
suas visdes de mundo.

O ESPACO ESCOLAR DAS ESCOLAS PUBLICAS: APROXIMAGOES COM A
REALIDADE DAS CRIANCAS DE 6 ANOS NA BAHIA

A regulamentacéo da Lei 11.274/2006 pelos sistemas de ensino ndo € suficiente para dar
materialidade & politica de expansdo da durag¢do do Ensino Fundamental e de inclusdo das criancas
de 6 anos no ensino obrigatério, sendo as a¢gdes das secretarias de educacgdo e das proprias escolas,
ai incluindo os seus atores, essenciais para dar efetividade a mesma. Na Bahia, a regulamentacao da
mudanca no Ensino Fundamental preconizada pela Lei 11.274/2006 se deu em momentos distintos,
levando os sistemas de educacgdo a empreenderem estratégias proprias, sobretudo quanto aos prazos
para a instituicdo das matriculas. Assim, enquanto os sistemas municipais de educacao de Salvador e
Feira de Santana deram a largada para regulamentar a implantagdo do Ensino Fundamental de 9 anos
ainda no ano de 2006 (SALVADOR, 2005; 2007; FEIRA DE SANTANA, 2006a; 2006b) com matricula a
partir desse mesmo ano, no caso de Salvador, e no ano seguinte, no caso de Feira de Santana, o sistema
estadual de educagéo s6 regulamentaria a Lei Federal em meados de 2007 (BAHIA, 2007a e 2007b) e
efetivaria matricula apenas no Ultimo prazo previsto em lei, isto é, ano letivo de 2010 (BAHIA, 2009).

Todavia a aproximacao com os 6rgaos executivos do estado (Secretaria de Educacao do Estado
da Bahia) e dos municipios (Secretaria Municipal de Educacado de Salvador e Secretaria Municipal de
Educacéao de Feira de Santana) permitiu verificar como trago comum a adesao formal a expansao da
duracdo do Ensino Fundamental. Os quatro anos transcorridos entre a aprovacédo da Lei Federal e a
data limite para os sistemas implementarem a nova organizacao do ensino obrigatorio ndo fizeram
germinar acdes para além da normatizacdo e da promoc¢ao do acesso a escola. Neste contexto, a
adequacao do espaco escolar para acolher as criancas de 6 anos, conforme anunciado nas diretrizes
do Ministério da Educagéo, ndo ultrapassou os limites da intencionalidade anunciada.

Assim, além de ser comum a todos os documentos normativos a auséncia de formulacdes
proprias sobre o espaco escolar, a nogdo presente anuncia a perspectiva de equipar as instituicdes,
modificar os ambientes e re-organizar os projetos politico-pedagdgicos.

A luz desses referentes, procuramos verificar inicialmente do que as proprias institui¢des oficiais
dispdem, isto é, as condicbes materiais das escolas e 0s possiveis processos de reordenamento
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experimentados por elas. No aspecto da adequacdo do ambiente, verifica-se que nenhuma instituicdo,
seja estadual seja municipal, passou por reformas em razéo da implementacdo do Fundamental de
9 anos. Entre as escolas pesquisadas, observou-se que as condi¢gdes de manutencdo e a adequagéo
dos ambientes para integragéo das criangas sdo as mesmas encontradas antes dessa politica. Nota-se
que as instituicdes que ja mantinham classes de pré-escola e Ensino Fundamental simultaneamente
tendem a acolher melhor as criangas de 6 anos no ensino obrigatério. E o caso das 3 escolas que
possuem parque infantil, identificadas na Tabela O1.

As institui¢cdes, portanto, que n&o possuiam classes de Educacgédo Infantil, apresentaram
condi¢cbes adversas até mesmo para criangas maiores, com sanitarios interditados; salas escuras,
com pouca ou nenhuma ventilacdo; além de outros aspectos que revelam uma atencao precaria
as instituicbes publicas de educagéo. Neste cenério, observa-se que sao poucas as instituicbes que
dispdem de um parque arquitetdnico planejado em atencdo as especificidades e as necessidades
dos grupos etarios. A maioria das instituices ndo possui area de recreacdo, tampouco ambientes
como bibliotecas, salas de projecédo e situacfes didaticas planejadas e/ou organizadas para serem
desenvolvidas juntamente com as criancas.

Dentre as instituicdes que possuem patio/area de convivéncia, quadra de esportes ou alguma
area livre, € comum que os ambientes ndo favorecam para que as criangas possam correr, brincar,
conversar, pois quando nao incide o sol, a chuva também acarreta incOmodos nesses locais, sem
falar na pavimentacédo inadequada, que implica em risco para integridade fisica das criancas. Vale
observar nesse aspecto que, das escolas visitada, apenas uma das estaduais possui rampa de
acesso e quadra coberta. Estas condi¢des, contudo, ndo decorreram de investimento da Secretaria
Estadual de Educacao, mas de recursos adquiridos por meio de doagdes, posto que a instituicdo é
mantida em convénio com uma congregacao religiosa.

Os convénios, ademais, se apresentam como diferencias na organizagdo e na manutengao
das escolas com melhores edificagbes, assim como equipamentos. Deste modo, encontram-se nas
instituicdes conveniadas condigBes mais favoraveis as criangas de 6 anos, ndo em decorréncia da
politica de ampliagdo do acesso a escolaridade obrigatéria, mas da propria trajetoria institucional.
A partir do que foi observado e coletado, organizou-se a Tabela 01, que expde alguns indicadores
de avaliacdo por dependéncia administrativa, considerando os municipios envolvidos na pesquisa:

Tabela 01: Infraestrutura de 13 escolas de Ensino Fundamental em Salvador e Feira de Santana —
Bahia, segundo alguns indicadores selecionados, por dependéncia administrativa - 2010

Agua, Ambien-
Dependéncia luz e - TV, DVD e - Quadra
s Inter- Parque Biblio- Laboratdrio tes de
adminis- esgota- ; - Aparelho de -
; net infantil teca de convi-
trativa mento de som . - Esportes P
P informatica véncia
sanitario
Estadual 2 01 - 01 02 01 -01 z-
Municipal 8 7 3 5 9 2 1 4
Total de
escolas com 10 8 & 6 11 & 1 44
os itens

Fonte: Questionario aplicado as escolas pesquisadas.

Portanto, considerando essas variaveis, verificou-se que menos da metade das escolas publicas
pesquisadas possuem bibliotecas, embora todas as instituicdbes tenham ao menos um pequeno
acervo de livros de literatura e/ou livros para consultas diversas. E notéria nas poucas bibliotecas
existentes a falta de pessoal para o desenvolvimento de agendas para esse setor da institui¢ao.
As bibliotecas, quando existentes, nem sempre admitem o transito das criancas livremente e por
vezes o acervo também ndo contempla a faixa etaria das criangas e, em alguns casos, o nUmero de
titulos é pequeno e, portanto, ndo admite o empréstimo. Muitas vezes a biblioteca funciona como
“deposito organizado” dos livros que a instituicao possui.
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Os laboratérios de informatica, os aparelhos de TV, DVD, quando existentes, sdo subutilizados
por falta de pessoal para operar esses equipamentos e assegurar uma vida util mais longa e uso
continuado. Muitas vezes ficam guardados em locais fechados sem o uso devido pelos professores e
criangas, “esperando alguém que saiba lidar com a informatica” ou com os programas disponiveis.

Se analisarmos as mudancgas, ou adaptagdes nos espacos, sob a perspectiva dos documentos
oficiais, que sinalizam quanto ao minimo de estrutura-fisica almejada, a situagéo se agrava na medida
em que ndo foram relatados ou identificados investimentos publicos para a promog¢éo de mudangas/
adaptacOes pertinentes em nenhuma das instituicdes que tivemos acesso. Ao lado disso cabe notar
que nos ultimos anos a Bahia acirrou ainda mais o seu processo de municipalizagdo do ensino, sendo
hoje os sistemas municipais os principais protagonistas da oferta e da manutencéo das classes dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como das instituicBes de Educagao Infantil.

Em relacdo aos procedimentos pedagoégicos, porém, alguns movimentos de ajustes se fizeram
notar, ainda que como praticas isoladas. Embora nenhuma escola pesquisada tenha produzido ajustes
no projeto politico pedagégico (PPP) em razdo do Ensino Fundamental de 9 anos, todas procuraram,
ao seu modo, realizar alguma ac¢do que denota preocupac¢ao com o ingresso das criangas de 6 anos no
ensino obrigatoério. Entre professoras, gestoras e coordenadoras pedagdgicas, foi comum o depoimento
de que a escolha da professora para atuar com o primeiro ano passou pelos critérios de experiéncia
na pré-escola ou interesse maior no trabalhos com criancas pequenas. Fora esse aspecto consensual,
encontramos nos depoimentos evidéncias de que algumas instituicdes procuraram estabelecer projetos
tematicos mais préoximos dos interesses das criancas, a exemplo de decoragdo das salas de aula e
discussado/estudo dos documentos publicados pelo Ministério da Educagéo.

As disparidades vividas pelas criangas de 6 anos nessas instituigdes, no entanto, nao se explicam
apenas pelas relacdes estabelecidas no interior da escola e nem podem ser saneadas a partir de
acoes pontuais. Certamente que o0s espacos escolares ocupados pelas criangas de 6 anos no Ensino
Fundamental dizem muito das tensdes vividas por essas criancas para além da escola e expressam,
portanto, as posi¢cdes relativas dos sujeitos na sociedade. Este exercicio de aproximagdo com a
realidade educacional apresentado aqui, portanto, néo pode ser lido apenas a partir do diagndstico
das caréncias das escolas publicas, mas da auséncia de estratégias efetivas de implementacéo
do Ensino Fundamental de 9 anos no &mbito dos sistemas de ensino, com vista a tornar efetivos
movimentos reais de superacao das desigualdades que estdo postas desde a escola.

Destarte, a escola ndo se institua como a Unica responsavel pela proje¢do dos espacos escolares,
muito menos dos espacgos sociais, a atuagédo dos sujeitos em seu interior potencializa relacdes e agdes
que Ihe dao sentidos. Segue-se que o ingresso das criancas de 6 anos constitui-se num fator de
mobilizacdo com potencial para direcionar novas agendas e a produc¢ao de valores que interroguem a
composicdo dos espacos escolares em relagdo com os sociais, para além da sua aparéncia imediata
e das promessas de éxito preconizadas nos instrumentos normativos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Olhando tanto para a infraestrutura quanto para os procedimentos adotados para acolher as
criangas, nota-se que a relacdo entre o atendimento das orientagdes para a implementagao do
Ensino Fundamental de 9 anos, especificamente o ingresso da crianga sem rupturas traumaticas e os
investimentos nos espacos escolares, ainda se constitui numa meta politico-social a ser alcancada.
Com efeito, a andlise sobre os espacos escolares nao prescinde da percepgao dos proprios espagos
relacionais ocupados pelas criangas. Deste modo, nao surpreende que as instituicdes pesquisadas
ainda retratem debilidades para a recepc¢ao das criangas de 6 anos nas escolas, o que ndo se admite
€ a aceitagdo passiva desse quadro.

Ademais, o quadro encontrado nas instituicdes pesquisadas revelou que a moral modernizante de que
nos fala Nunes (2000) esteve longe de influenciar o ordenamento educacional que se multiplicou para
as instituicdes publicas, notadamente nos quesitos referentes aos aportes arquitetdnicos e dos recursos
materiais disponiveis nas instituicdes pesquisadas. Assim, o habitus pedagdgico logrou a conservagéo
das condigBes ja dadas, em detrimento da construgdo de processos que pautassem a vida das pessoas
e a escola como mediadora de oportunidades efetivas de educacéo e de promocao da cultura.
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Prevaleceu, portanto, a I6gica da generalidade sobre os espagos e a adequagédo das instituicdes
escolares para sujeitos supostamente também genéricos. Posto que o retrato aqui apresentado
referiu-se as instituicdes publicas e as a¢des dos 6rgdos publicos para atender as criangas que
ingressam nessas instituicdes, as perguntas que se colocam sao: € possivel pensar a implantagéo
do Ensino Fundamental e o espaco escolar para criangas genéricas? Como sucumbir a relacdo entre
espaco social e espaco escolar no contexto do Ensino Fundamental de 9 anos? Essas questdes, pela
sua complexidade, ndo podem ser respondidas pontualmente, tampouco podem ser ignoradas. Nao
se trata apenas de olhar o aluno e a sua atuacdo na escola, mas o sujeito social em relacdo com
diferentes contextos, inclusive o escolar, aqui situado como um espa¢o micro, em intima relagéo
com 0s espagos sociais mais amplos.

Certamente, os impasses a partir da implementacdo desta politica educacional sdo muitos e
o enfrentamento dos mesmos passam nao sO pelas discussdes no ambito académico, mas nos
espacos escolares e, principalmente, pelo estabelecimento de agendas pelos gestores dos sistemas
de educacgéo. Por conseguinte, a viabilizacdo de uma escola inclusiva, democratica ndo sé no acesso,
mas, principalmente, na qualidade de ensino, de espac¢os e de materiais, ndo decorre apenas de
aprovacao das leis e da formalizacdo de orientac¢des para a sua implementacdo. O empreendimento
de acbes que reduzam as desigualdades entre os espacos sociais desde a equalizagdo dos
espacos escolares publicos séo, portanto, condi¢cdes para que o Ensino Fundamental de 9 anos se
materialize como estratégia de ampliacdo do acesso a educacado. Esta agenda, todavia, ndo pode
ser assumida apenas pelas escolas, os gestores dos sistemas, por meio dos 6rgaos competentes,
tém responsabilidade precipua nisso.
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