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RESUMO

Sao recorrentes as assertivas de que vivemos em uma sociedade influenciada pelas tecnologias e em
especial pelas Tecnologias de Comunicagdo e Informacdo (TICs), no entanto estas tecnologias, que
impactaram a sociedade e a cultura nas duas Ultimas décadas, ainda ndo sdo devidamente consideradas
no espaco escolar, principalmente nos espacos de formacgdo de educadores. Desse modo, 0 presente
artigo é uma reflexdo sobre a questédo das TICs na formacao docente, a partir do micro recorte de um
macro estudo desenvolvido no Programa de Pds-Graduagao em Educagéo da Universidade Tiradentes. Tal
estudo tem por finalidade analisar, a partir de uma pesquisa bibliografica, as matrizes curriculares das
licenciaturas da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) com a inteng&o de identificar elementos
que tratem das TICs no espaco escolar.
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ABSTRACT

It is commonly asserted that we live in a society that is influenced by technologies, and in particular,
Information and Communication Technologies (ICT). However, these technologies, which have impacted
society and its culture in the last two decades, are still being not properly addressed in schools, or in the area
of teachers’ education. This article is an initial reflection on the issue of ICT in teachers’ education, as part of
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a wider study carried out for the Postgraduate Program in Education of the Universidade Tiradentes, which
analyzed, based on a literature review, the curricular contents of the licentiate degrees of the Universidade
Estadual de Feira de Santa (UEFS) in order to identify elements related to the use of ICT in schools.

KEYWORDS: Education. Teacher Education. Licentiate undergraduate Programs. Technology.

INTRODUGAO

A contemporaneidade é marcada por inumeras transformacdes econdémicas, politicas ou culturais
e as barreiras espacgo-temporais que nelas estdo presentes ndo impedem os avangos cientificos e
tecnoldgicos. Esse processo propicia um novo olhar a sociedade, possibilitando que a comunicagao
e a informacdo fagcam parte cotidianamente da vida dos sujeitos, construindo um mundo diferente
e diferenciado, um mundo de constante transicao.

Castells (2000, p. 318) propde uma reflexdo sobre a importancia desse grupo social, ao afirmar
que “na alvorada da Era da Informagdo percebe-se no mundo um extraordinario sentimento de
inquietacdo com o atual processo de mudanca baseado na tecnologia [...]”. Diante dessa afirmacéo,
€ necessaria uma analise sobre os elementos que moldam essa sociedade, e entre eles podemos
destacar o estagio atual do processo de globalizagdo, que na 6tica de Santos (2009, p. 37) € perversa,
pois: “[...] o mundo torna-se unificado — em virtude das novas condi¢des técnicas, bases soélidas para
uma agao humana mundializada. Essa, entretanto, impde-se a maior parte da humanidade como uma
globalizacao perversa”, uma vez que esse modelo segmenta “a sociedade em dois setores: um protegido
ou incluido pelo Estado, e outro desprotegido e excluido” (BURBULES; TORRES, 2004, p. 14).

A globalizacao, entendida, também, como o periodo de “surgimento de instituicdes supranacionais,
cujas decisdes moldam e limitam as op¢des de politicas para qualquer estado especifico” (BURBULES;
TORRES, 2004, p. 04), tem dinamizado e criado condi¢des para o desenvolvimento da sociedade
contemporéanea, alterando os modelos de politica, economia e cultura e, assim, como sua
caracteristica a criagdo de uma “economia dominada pelo sistema financeiro e pelo investimento a
escala global; processos de producéao flexiveis e multilocais; baixos custos de transporte; revolugédo
nas tecnologias de informacao e de comunicacgao; [...]” (SANTOS, 2001, p. 04).

A tecnologia torna-se elemento desse contexto ao beneficiar-se dos avangos que sao gerados e
solicitados a essa sociedade globalizada. Miege (2009, p. 26) afirma que a tecnologia é “hoje difundida
em todos os campos sociais, mas particularmente, de forma insistente e sempre renovada, na esfera
da informag&o-comunicagdo”. Nessa conjuntura, as Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo
(TICs) adentram, também, a educacao, pois, a informagdo/comunicagéo é integrante do processo
socioeducativo, formal e informal, permitindo aos professores e aos alunos compartilharem, criarem

e adquirirem novos saberes dentro e fora do espaco escolar.

Assim, ao voltar-se o olhar para a educacao, propde-se uma reflexdo inicial sobre o lugar
das TICs na formacdo de professores. Desse modo, esse artigo € um recorte de um estudo em
desenvolvimento no Programa de P6s-Graduacao em Educagdo (PPED) da Universidade Tiradentes,
intitulado “A Formacao Docente Inicial para Utilizagc&o das Tecnologias da Informacao e Comunicacdo
(TIC): o caso dos licenciandos da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)”, cujo objetivo
é analisar o processo de insercéo das tecnologias na formacg&o docente inicial nas licenciaturas da
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).

Para esse artigo, tomamos como objeto de analise inicial as matrizes curriculares das licenciaturas
da UEFS, pertencentes aos departamentos académicos de: Ciéncias Humanas e Filosofia (DCHF),
Exatas (DEXA), Educacédo (DEDU), Departamento de Fisica (DFIS), Departamento de Letras e Artes
(DLA), Biologia (DBIO) e Saude (DSAU).

AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TICs), FORMACAO DOCENTE E
CURRICULO: UMA RELAGCAO NECESSARIA

Para além do conceito de tecnologia construido pds-revolucao industrial e determinante nas
préaticas de producgdo em diferentes fases de desenvolvimento do capital, a Tecnologia pode ser
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entendida como um termo usado para definir as atividades do dominio humano, embasadas no
conhecimento de um processo e/ou no manuseio de ferramentas (MORAN et al., 2005) e também
como “os produtos das relagdes estabelecidas entre sujeitos com as ferramentas tecnoldgicas que
tém como resultado a producéo e disseminagédo de informacdes e conhecimentos” (PORTO, 2006,
p. 03), ou seja, os elementos que auxiliam na construcdo e na estruturacdo de uma determinada
sociedade, além do aspecto fisico, possuem carater social.

Sobre o conceito de tecnologia, Miege (2009, p.21) traz uma analise interessante, ao afirmar que:

[...] ndo se limitam a sua inscricdo nas ferramentas em aparelhos ou dispositivos [...], elas
emanam e participam de um meio quase inteiramente mercantil e até industrializado, o que
impende que as pensemos somente do ponto de vista do consumo e mesmo dos usos que
elas engendram, elas permitem cumprir fungdes multiplas [...] e engajar a¢cSes da ordem da
comunicacéo interindividual e mesmo ‘social’ da informacao qualificada de ‘grande publico’, da
informag&o documental, das atividades ludo-educativas, da producéo cultural.

Desse modo, é possivel visualizar a importancia das TICs como tecnologias da informagao/
comunicacao, pois elas deixam de ser meros objetos e tornam-se elementos de difusdo do saber,
assim, mais uma vez, reafirmando seu papel no processo educativo; assim, tornando-se essencial
para a formacgao docente na contemporaneidade.

Com relagéo a essa formacao de professores na atual sociedade, Novoa (1999, p. 26) traz uma
contribuicdo importante para a andlise ao afirmar que:

Ao longo de sua histéria, a formagdo de professores tem oscilado entre modelos académicos,
centrados na instituicdo e em conhecimentos “fundamentais”, e modelos praticos, centrados nas
escolas e em métodos “aplicados”. E preciso ultrapassar a essa dicotomia, que ndo tem hoje
qualquer pertinéncia, adoptando modelos profissionais, baseados em solucdes de parternariado
entre as instituigcbes de ensino superior e as escolas, com um reforgo dos espagos de tutoria e
de alternancia.

Nessa Otica, os cursos de formacao de professores necessitam romper com as barreiras,
tanto meramente conteudistas, como exageradamente praticas e sim propor uma 6tica em que a
construcdo do ser professor ocorre dentro das necessidades e das exigéncias sociais atuais, a partir
da cooperacao entre aqueles que discutem a educacdo (a Universidade) com aqueles que fazem
parte da acdo educativa (os professores).

Essa reflexao pode ter como um desses pontos de anélise a discussao sobre os saberes docentes
necessarios para uma educacao no século XXI. Para Freire (1996), é necessario que o professor
internalize uma série de “saberes” em sua pratica educativa para que haja superagdo, no sentido
de romper a dicotomia opressor/oprimido. Entre esses saberes propostos, podemos destacar a
criticidade, a consciéncia que a docéncia ndo é transferéncia de conhecimento, a ideia de que aluno
€ o ser inacabado, e principalmente que a curiosidade faz parte do ser professor.

O saber que se relaciona com as questdes tecnolégicas na formacao docente é a capacidade do
professor aceitar o novo como uma condi¢ao natural da pratica e dos processos de aprendizagens,
em que “é proprio pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagdo do novo que nao pode ser
negado ou acolhido s6 porque é novo, assim como o critério de recusa do velho ndo é apenas o
cronolégico” (FREIRE, 1996, p. 35).

O curriculo é outro elemento a ser pensado na questdo da formagdo docente, uma vez que
ambos se relacionam e se complementam, porque nédo ha curriculo sem formacgao, ou formacao sem
a estruturacdo de um curriculo fortalecido para as TICs, ou seja, quais conhecimentos construidos
ao longo desses anos sdo necessarios serem transmitidos aos futuros docentes para que eles, ao
adentrarem suas salas de aulas, possam atender as necessidades dos alunos que |4 se encontram.

Sacristan (2000, p. 15) no traz uma contribuicdo a essa analise, ao afirmar que o curriculo
“supde a concretizacdo dos fins sociais e culturais, de socializacdo, que se atribui a educacgéo
escolarizada, ou de ajuda ao desenvolvimento, de estimulo e cenario do mesmo, o reflexo de um
modelo educativo determinado” e a integracdo das tecnologias, nesse contexto, “precisa levar em
conta a formacao de professores em articulagdo com o trabalho pedagégico e com o curriculo, que
é reconfigurado no ato pedagdgico pelos modos de representagdo e producdo de conhecimentos

propiciados pelas TDIC?” (ALMEIDA, 2011, p. 08).
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Por fim, é no cenario educacional que o processo formativo, seja ele inicial ou continuado para
utilizagcédo das TICs, torna-se necessario para a construcao da relacdo tedrica/pratica. Entretanto
€ importante internalizar a ideia de que, nesse processo, ndo ha conclusédo, uma vez que, ele é
continuo e constantemente novas tecnologias sao e serdo incorporadas ao contexto educativo,
ocasionando ao docente a necessidade de atualizagcdo constante. Assim, a inquietacdo que
embasaré os escritos, desse e de outros trabalhos, é se, ao concluirem processo de formacgéo
docente inicial, os graduandos das licenciaturas estardo aptos a utilizarem as TICs em suas
praticas educativas na educacédo basica.

PERCURSOS METODOLOGICOS DESSE ESTUDO

Como a construcdo do conhecimento acontece de forma sistematizada e estruturada, o
método norteador dessa pesquisa foi o estudo de caso (YIN, 2005), pois ele possibilitou a
obtencdo de informagdes que auxiliaram na analise consistente do problema proposto. Desse
modo, essa pesquisa caracterizou-se como qualitativa (MARCONI; LAKATOS, 2006), pois os
objetos de estudos possibilitaram uma compreensdo dos fendmenos sociais que envolvem o
ambiente a ser pesquisado.

Desse modo, no sentido de obter as informacdes necessarias para analise do problema proposto,
o estudo foi dividido em quatro etapas.

Na primeira etapa foi realizado um levantamento bibliografico, importante para estruturar um
arcaboucgo tedrico que permitiu a construcao de uma proposta de estudo dentro dos parametros de
pesquisa em ciéncias sociais e humanas. Na segunda etapa, foram selecionadas dentro do total das
disciplinas que comp®&e as matrizes curriculares das licenciaturas, aquelas de cunho especifico, ou
seja, aquelas que fazem parte da formacao pedagdgica do licenciado. Essa triagem foi necesséria,
porgue na universidade, em algumas graduacgdes, existe a modalidade bacharelado. Esse processo
ocorreu sem maiores problemas, uma vez que grande parte das disciplinas de formacao pedagdgica
é oferecida pelo Departamento de Educagédo da UEFS (DEDU). Na terceira etapa, com intuito de
direcionar as disciplinas a tematica da pesquisa, foram elaboradas palavras-chaves (Tecnologias,
Comunicagdo, Midias, Informéatica, Televisdo, Radio e Redes), com o objetivo de realizar uma
nova triagem, a partir do cruzamento com as matrizes curriculares das licenciaturas e, por fim,
na quarta etapa, a partir da selecdo das disciplinas, procedeu-se a analise das ementas que
fundamentaram este desse estudo.

REFLEXAO PRELIMINAR SOBRE AS MATRIZES CURRICULARES
DAS LICENCIATURAS

A formacao de professores na UEFS é anterior & sua proépria constituicdo como universidade,
datando de 1968, quando o governo vigente iniciou a criacdo das faculdades de formacao de
professores nas principais cidades do interior baiano. A partir dessa Otica, a instituicdo comecgou a
ser responsavel pela formacgéo de grande parte do corpo docente, ndo s6 do Municipio de Feira de
Santana, mas como das cidades circunvizinhas.

A partir de 1976, com a institucionalizagdo da Universidade, iniciaram a oferta das seguintes
licenciaturas: LETRAS, com habilitacdo em Inglés ou Francés; CIENCIAS, com habilitagcdo em
Matematica, Biologia ou em Ciéncias do 1° grau; ESTUDOS SOCIAIS, com habilitagdo em Educacao
Moral e Civica ou em Estudos Sociais de 1° grau. Contudo os reconhecimentos dos cursos s6 ocorreram
a partir da Portaria Ministerial n°874/86, que também estabeleceu a criagdo da Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS).

Desde sua instituicdo até os dias de hoje, a UEFS ganhou dimenséao fisica e social, tornando-
se uma universidade de referéncia no semiarido baiano. De acordo com dados recentes?, a UEFS
contava, em dezembro de 2010 com 3.123 licenciados (Ver Tabela 01):
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Tabela 01. NUumero de Licenciandos no Semestre 2010.2 da Universidade Estadual de Feira de Santana

CURSOS SEMESTRE 2010.2
Licenciatura em Pedagogia 309
Licenciatura e Bacharelado em Geografia 413
Licenciatura em Historia 317
Licenciatura e Bacharelado em Fisica 256
Licenciatura em Matematica 317
Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Biolégicas 336
Licenciatura em Educacéo Fisica 301
Licenciatura em Letras com Lingua Inglesa 146
Licenciatura em Letras Vernaculas 322
Licenciatura em Letras com Lingua Espanhola 154
Licenciatura em Letras com Lingua Francesa 112
Lice_nciatura Plena em Pedagogia da Educacao Infantil e Séries Iniciais do 140
Ensino Fundamental

TOTAL 3123

Dezembro de 2010. Fonte:< www.uefs.br/assessorias/asplan/uefs-em-dados>. Acesso em: 20 julho

de 2011.

No sentido de ampliar o panorama situacional das licenciaturas na UEFS foi elaborada a Tabela 02.

Tabela 02. Departamentos Académicos da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)

QUADRO DE DEPARTAMENTAL
NUMERO DE

DEPARTAMENTO LICENCIATURAS DISCIPLINAS

CIENCIAS HUMANAS E GEOGRAFIA 42

FILOSOFIA HISTORIA 44

EDUCACAO PEDAGOGIA 42

SAUDE EDUCACAO FISICA 41

CIENCIAS SOCIAIS <

APL ICADAS NAO POSSUI LICENCIATURAS

EXATAS MATEMATICA 46

FISICA FiSICA 40

BIOLOGIA BIOLOGIA 61
LETRAS-VERNACULAS 46
LETRAS-INGLES 43

LETRAS E ARTES
LETRAS-ESPANHOL 44
LETRAS-FRANCES 45

Disponivel em: <http://www.uefs.br/portal/a-universidade/administracao/administracao-adstrita/
departamentos>. Acesso em: 20 de julho de 2011.

Ao analisar a insercgao das TICs nas disciplinas demonstradas na Tabela 02, foram selecionadas
apenas as ementas que possuiam elementos que pudessem ser caracterizados na discussao sobre
tecnologias. O processo para a identificacdo dessas disciplinas ocorreu em duas etapas. A primeira
etapa consistiu na selecao das disciplinas que possuia cunho apenas pedagdgico, ou seja, que tratava
em seu escopo a discussao educacional no processo formacao do futuro licenciado. A segunda
etapa consistiu no cruzamento de palavras-chaves (Tecnologias, Comunicacdo, Midias, Informatica,
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Televisdo, Radio e Redes) com as ementas das disciplinas selecionadas na etapa anterior. O nimero
total de disciplinas, bem como suas ementas, foram obtidas a partir do website da universidade,
bem como via solicitagdo escrita aos departamentos.

A partir desse procedimento foram selecionadas as disciplinas que consideramos que tratam
efetivamente as tecnologias em suas ementas. Elas podem ser observadas no Quadro 01.

Quadro 01

EMENTAS DAS DISCIPLINAS ANALISADAS

GEOGRAFIA
DISCIPLINAS EMENTA

Estudar, refletir e analisar a utilizagao das tecnologias educacionais. Promover
ENSINO DA - ~ . ~ . S ~
GEOGRAFIA discussédo a respeito QO uso na educacgédo das tecnologias d_lgltals eda conex&o
E NOVAS com outras tecnologias. Abordar o uso de novas e antigas tecnologias no

ambiente educativo. Vivenciar e produzir situagdes praticas que propiciem aos
alunos refletir criticamente sobre o uso das tecnologias da comunicagdo e
informacao na educagédo, de suas possibilidades e limites.

TECNOLOGIAS

A natureza da pratica pedagogica escolar: condicionantes socio-politicos. A
importancia da Didatica na formacao do professor. Objeto de estudo da didatica:
0 processo ensino-aprendizagem. A relacdo Curriculo-Didatica. Estruturagéo

DIDATICA | SO o o - e
da dindmica da pratica pedagogica: o processo planejamento. Avaliagcéo:
aspectos pedagogicos, politicos e tedrico-metodolégicos. Visao critica do uso
de tecnologias da educacdo. (GRIFO NOSSO)

PEDAGOGIA

DISCIPLINAS EMENTA

NOVAS Estudar, refletir e analisar a utilizagéo das tecnologias educacionais. Promover

discusséo a respeito do uso na educagéo das tecnologias digitais e da conex&o
com outras tecnologias. Abordar o uso de novas e antigas tecnologias no
ambiente educativo. Vivenciar e produzir situagdes praticas que propiciem
aos alunos refletir criticamente sobre o uso das tecnologias da comunicacéao e

TECNOLOGIAS DA
COMUNICACAO E
DA INFORMAGAO EM

EDUCAGAO informacdo na educacéo, de suas possibilidades e limites.
BIOLOGIA

NAO POSSUI DISCIPLINAS QUE TRATEM AS TIC EM SUA EMENTA

FISICA

NAO POSSUI DISCIPLINAS QUE TRATEM AS TIC EM SUA EMENTA
MATEMATICA

NAO POSSUI DISCIPLINAS QUE TRATEM AS TIC EM SUA EMENTA
LETRAS VERNACULAS

NAO POSSUI DISCIPLINAS QUE TRATEM AS TIC EM SUA EMENTA
EDUCACAO FISICA

NAO POSSUI DISCIPLINAS QUE TRATEM AS TIC EM SUA EMENTA
HISTORIA

NAO POSSUI DISCIPLINAS QUE TRATEM AS TIC EM SUA EMENTA
LETRAS - INGLES

NAO POSSUI DISCIPLINAS QUE TRATEM AS TIC EM SUA EMENTA
LETRAS-FRANCES

NAO POSSUI DISCIPLINAS QUE TRATEM AS TIC EM SUA EMENTA
LETRAS-ESPANHOL

NAO POSSUI DISCIPLINAS QUE TRATEM AS TIC EM SUA EMENTA

Fonte:< http://www.uefs.br/portal/downloads/secretaria/programas-de-disciplinas/>. Acesso em:
20 de julho de 2011.
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Ao analisarmos as informacdes presentes no Quadro 01, podemos observar o quanto € minima
a discussédo sobre as TICs nas graduacgdes da UEFS. Entre as licenciaturas analisadas, apenas duas
- GEOGRAFIA, que possui duas disciplinas - (Ensino de Geografia e Novas Tecnologias- EDU299 e
Didatica-EDU321) e PEDAGOGIA, apenas uma (Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo
na Educacao-EDU616) - trazem em suas matrizes curriculares disciplinas que tratam da temaéatica
tecnologia no processo educativo. Esse fato demonstra o descompasso entre o processo formagao
docente e os movimentos ocorridos na sociedade contemporanea.

As disciplinas ‘Ensino da Geografia e Novas Tecnologias’ (EDU299) e ‘Didatica’ (EDU321), presentes
na matriz curricular da licenciatura em Geografia, possuem em suas ementas categorias de analise
que nos permitem refletir sobre que 6tica de tecnologia é discutida junto aos licenciandos. Entre essas
categorias destacamos a questao da “producao de situagbes préaticas”, pois a propria pratica necessita
ser entendida como estruturante do “fazer ordenado voltado para ato educativo” (RIBEIRO; 2006, p.
02), e como descreve Libaneo e Pimenta (1999, p. 206), “as transformacgdes das préaticas docentes
so se efetivam na medida em que o professor amplia sua consciéncia sobre a propria pratica” e esse
processo ocorre a partir da Reflexdo ou Viséo Critica, que na ética Freire (1996, p. 39) é:

[...] o momento fundamental [...]. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso teérico, necessario a reflexdo critica,
tem de ser de tal modo concreto que quase confunda com a pratica.

As Possibilidades das TICs, segundo Kenski (2003, p. 29), “alteram todas as nossas acgoes, as
condicdes de pensar e de representar a realidade e, especificamente, no caso particular da educacao,
a maneira de trabalhar em atividades ligadas a educacdo escolar”, ou como descrevem Pretto e
Costa-Pinto (2006, p. 23, grifo nosso):

[...] ndo podemos nos contentar com simples apropriacdes dessas tecnologias, como se elas
fossem, por si s6s, capazes de reverter situagées. E por isso que precisamos enxergar que, com
essas potencialidades, pululam elementos que, longe de serem unificadores, constituem-
se em diferenciadores dos seres e de suas culturas, passando a pélos geradores de novas
articulagdes.

Até aonde as TICs podem nos levar? Qual o impacto destas tecnologias em nossa pratica e
em nossa capacidade de aprender? Quais as mudancas necessitam ser empreendidas para que
o professor esteja preparado para inseri-las conscientemente em sua pratica pedagogica? Estas
e outras questdes necessitam estar presentes quando apresentamos as iniumeras possibilidades
trazidas pelas TICs para a educagéo.

Desse modo, interligadas as potencialidades das tecnologias na pratica educativa, a referida ementa
prop&e um contraponto para as possibilidades: os Limites, elementos que pressupdem uma reflexdo critica
sobre até que ponto as tecnologias podem ou nao contribuir com a formagéo do professor. A discussao
gue esta presente nesse contexto é da tecnologia como ponto de mudanca. E fato que elas alteram a
forma do ensinar, as relagdes entre aluno e professor e o espaco escolar, mas até onde € seu campo de
influéncia nesses processos e com que olhar o professor deve enxergar sua presenga na escola.

Sobre as TICs, Lévy (1993) é um visionario utdpico, ao propor que as tecnologias estardo
presentes em todos os segmentos sociais, e amplia sua importancia na formacao dos sujeitos.
Seréa que isso aconteceréa realmente? E os professores estdo preparados e preparando-se para essa
realidade? Esse € um debate que a universidade deve alimentar e inserir na formagéo inicial do
professor, ou seja, nos cursos de licenciaturas.

Ainda, analisando as ementas das licenciaturas, percebe que no curso de Pedagogia a disciplina
‘Novas Tecnologias da Comunicagéo e da Informacdo em Educacao’ (EDU616), apresenta uma ementa
semelhante aquela presente na disciplina ‘Ensino de Geografia e Novas Tecnologias’ (EDU299), na
licenciatura em Geografia, assim, a discusséo de suas categorias torna-se redundante. Atribuimos a
essa “coincidéncia” o fato de ambas as disciplinas serem oferecidas pelo Departamento de Educacéao
(DEDU) da UEFS.

No entanto isso nao justifica a falta de aprofundamento e o nao direcionamento da discussao
sobre as tecnologias as licenciaturas especificas, ou seja, € necessario incorporar a essas ementas
elementos que permitam encaminhar o licenciando ao debate sobre a incorporagéo das TICs em
sua area de conhecimento.
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Essa reflexdo sobre a insergéo das TICs nos curriculos das licenciaturas € movimento recente na
academia. Desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Bésica (LDB) de dezembro de 1996 (BRASIL,
1996) os Orgdos responsaveis e as estancias que normatizam os curriculos buscam alternativas
para atender ao perfil do docente que ird atuar em uma sociedade em constante mudanca, contudo
isso ndo tem sido suficiente, como é percebido na forma parcial com que as TICs sdo estudadas e
utilizadas nos cursos de licenciaturas da UEFS.

A importancia da TIC na educacao é considerada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo de Professores da Educacéo Bésica, que em seu artigo 2° propdem:

A organizacao curricular de cada instituicao observara [...] outras formas de orientagéo inerentes
a formacdo para a atividade docente, entre as quais o preparo para: [...] o uso de tecnologias
da informacéo e da comunicagdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores (BRASIL, 2002, p.4, grifo nosso).

No Plano Nacional de Educacao (PNE) prop6e que:

Os cursos de formacdo deverdo obedecer, em quaisquer de seus niveis e modalidades, aos
seguintes principios: [...] dominio das novas tecnologias de comunicagéo e da informacéao
e capacidade para integra-las a pratica do magistério (BRASIL, 2000, p.98, grifo nosso).

A Politica Nacional para Formagédo dos Profissionais do Magistério da Educacao Béasica preconiza
em seu art. 32 que:

Séao principios da Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacéo Basica:
[...] IX - promover a atualizagdo teérico-metodolégica nos processos de formagéo dos profissionais
do magistério, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de comunicacéo e
informacéo nos processos educativos (BRASIL, 2009, p.03, grifo nosso);

Em nivel estadual, o Plano Estadual de Educacdo da Bahia (PEEB) estabelece que:

Para formacdo dos profissionais de educacéao e sua valorizagdo, diretrizes politicas sédo definidas,
devendo ser regidas, em quaisquer de seus niveis e modalidades, aos seguintes principios: [...]
f) dominio das novas tecnologias de comunicacgéo e da informacgao e acesso as mesmas,
visando a integracédo a pratica do magistério; (BAHIA, 2006, p.44, grifo nosso)

E, ainda, nos Paréametros Curriculares Nacionais (PCN’s) dizem:

N&o basta visar a capacitacdo dos estudantes para futuras habilitaces em termos das
especializagdes tradicionais, mas antes trata-se de ter em vista a formacgédo dos estudantes
em termos de sua capacitacdo para a aquisi¢cdo e o desenvolvimento de novas competéncias,
em fungdo de novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo de profissional,
preparado para poder lidar com novas tecnologias e linguagens [...] (BRASIL, 1997, p.
28, grifo nosso).

Essas diretrizes vigentes embasam-se na ideia de que vivemos em uma sociedade em rede,
na qual as relagbes sociais, muitas vezes, ocorrem nos ambientes informatizados, contudo, apesar
disso, as universidades, ainda, caminham em passos contrarios a essa perspectiva, as vezes, até
omissos. Isso é percebido na Tabela 03, pois das onze licenciaturas, apenas duas trazem elementos
em suas ementas que discutem efetivamente as tecnologias, levando-nos a questionar: quem séo
0s responsaveis por tal omissdo? A partir do momento que a universidade possui autonomia no
sentido de construir seu curriculo, os colegiados, os conselhos de graduagédo e as instituicdes que
normatizam tal documento necessitam atentar-se para os fendbmenos que ocorrem na sociedade,
e a insergdo das tecnologias € um fato, mais do que latente. Assim, se ha uma legislacdo vigente,
uma demanda social presente, porque as licenciaturas ainda estao atrasadas na discussdo sobre
a insercao das TICs?

Isso € um empecilho no fortalecimento de uma proposta de formacdo docente voltada para
atender as necessidades discentes para atuarem no século XXI, pois acaba gerando lacunas na
constituicdo desse futuro professor, uma vez que as tecnologias fazem parte tanto da vida dos
alunos quanto dos proprios docentes. Assim, se utilizadas de maneira adequada, a partir da
discussdo nado s6 do seu uso em si, mas também das intengfes, das propostas e das politicas
publicas que estao por tras desse fator, comecaremos a caminhar para mudancas importantes no
modelo tradicional de educacgao.
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CONCLUSOES

A partir da analise das ementas disciplinares é possivel tragar um panorama inicial do processo de
formagédo docente para as TICs na UEFS, sem emitir um juizo de valor, uma vez que essa proposta de
pesquisa utilizou-se apenas de um dos elementos que compde a discussado sobre formagéo docente,
o curriculo. Dessa maneira, acredita-se que havera outros desdobramentos e, por consequéncia,
novos olhares a partir da leitura de outros fatores.

Desse modo, a andlise realizada em relagdo as ementas das licenciaturas permitiu observar
que a UEFS necessita iniciar a reestruturagéo de suas propostas curriculares, pois a sociedade
evoluiu e o ensino precisa acompanhar essa evolucao. Ndo podemos continuar com curriculos, nos
quais as tecnologias sdo minimizadas, isso é visualizado, ao concluirmos que das onze licenciaturas
apenas duas contemplam as tecnologias em suas ementas. Esse fator continuara acarretando a
formacéo de licenciandos que ndo compreenderdo a importancia e o papel dessas tecnologias na
educacéo e, por consequéncia, docentes desinteressados em utilizarem as TICs em suas praticas
educativas na educacédo basica.

Por fim, a inquietacdo que movimenta tais estudos continuara sendo a de buscar, de
compreender o porqué das TICs ndo fazerem parte da formacao inicial docente. Essa ansiedade
€ que 0 movera a continuacado desse trabalho, porém nesse momento € importante reforcar,
mais uma vez, que é necessario o inicio de uma nova postura, tanto dos responsaveis pela
formacado quanto daqueles que se encontram em processo formativo. Esse repensar pode
comecar a partir da adequacédo dos atuais curriculos para entender a nova légica de sociedade
globalizada, na qual as propostas educativas deixariam de ser pensadas para uma educagao
do século XIX e transportadas para uma educacao, cuja construgdo de conhecimento ocorra
de forma horizontal e colaborativa.
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NOTAS

1 Pro-reitora de Graduacdo — A UEFS em dados - Dezembro de 2010. Disponivel em: <www.uefs.br/
assessorias/asplan/uefs-em-dados>. Acesso em: 24 de julho de 2011.

2 Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TICS). A rigor a sigla deveria ser TDICs, porque tecnologias da
informacéo e comunicacao existem desde tempos imemoriais, mas suas formas digitais sdo um fendmeno
que se consolidou na ultima década do século XX (AFONSO, 2002, p.169).
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