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Resumo

A vasta literatura vem revelando a necessidade de didlogos entre as diferentes
dreas do conhecimento, reconhecendo que a interpretagio ambiental requer
trocas e olhares para uma visfo mais integral. A multiplicidade, todavia, requer
muito mais do que simples campos epistémicos envolvendo campos de poder e
ideologias politicas bastante plurais. A crise é necesséria ao caminho adiante.
Somente através de sua superacdo, consolidamos as partes no desenho global.
Este texto debate alguns conceitos sobre os diversos campos perceptivos das
relagdes disciplinares, oferecendo a oportunidade da comunicacfo educativa,
sem jamais se despedir dos campos de poder estabelecidos entre os sujeitos que
atuam na educagfio ambiental.

Abstract

The vast literature on the subject has revealed a need for dialog between the
different areas of knowledge, recognizing that the interpretation of the
environment requires exchanges and different points of view for a more integrated
vision. This complexity, however, requires much more than epistemological
fields involving pluralistic fields of power and ideological structures. Crisis is
necessary for the way ahead. It is only by overcoming it that we are able to
consolidate the separate components in the overall design. This study discusses
some concepts relating to the various fields of perception of the disciplinary
relationships, offering opportunities for educational communication, without
abandoning the fields of power established between the actors involved in
Environmental Education.
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Introdugéo

A tolerancia entre cientistas que se conservam separados em
disciplinas diferentes, até o dia em que eles se fundirem em uma
verdade coerente em um futuro distante, é especialmente facil.
Mas cientistas em conflito ou simplesmente alternando teorias e
trabalhando na mesma drea lutam por uma vinganga. E os
pesquisadores que se fundamentam no conhecimento empirico
interdisciplinar e que, necessariamente, se intrometeram nos
territdrios de vdrias disciplinas, tornaram-se conscientes dos limites

da tolerancia cientifica. (RICHARD NOGAARD, 1998: 31).

E emblemitica a veemente defesa de Febvre (1992) acerca de seu utépico
sonho, o de, no espago da Enciclopédia*, promover uma grande interlocugio de
saberes entre cientistas das diversas dreas do conhecimento humano, livrando-se
do espirito de especializacio, entdo reinante. Espirito, segundo ele, “da morte no
estado atual do trabalho humano” (FEBVRE, 1992: 100). E, continua: “Vocé me
diz: ‘Onde estd a geografia em tudo isso? Caro amigo, ela estd por toda parte e em
parte alguma. Exatamente como a histéria da arte. Exatamente como o direito.
Exatamente como a moral. Exatamente como... ora, nfio continuo!” Quando
atacado por alguns amigos, que abandonasse o referido projeto, ele registra,
numa carta, sua indignagfo:

Nio as ciéncias — essas combinag&es circunstanciais e locais de
elementos associados de modo muitas vezes arbitrdrio. Quebrar os
quadros abstratos, ir direto aos problemas que o homem néo
especializado traz em si, apresenta a si mesmo e para os outros fora
de qualquer preocupacio de escola (...). No a essa unidade que
mascara o pulular das pequenas disciplinas ciosas de sua
autonomia, desesperadamente dependuradas por seu lado, também
uma autarquia tao va no dominio intelectual e tho funesta quanto
no dominio econdmico. Tratados, e manuais de nossas respectivas
ciéncias: é uma necessidade pritica. Mas eles sé terdo valor
humano quando forem animados pelo amplo espirito de unidade
cientifica. Ndo meu caro amigo, a geografia humana nunca terd
sua casinha independente no edificio enciclopédico. Assim nio
o terdo a quimica, a bot4nica, etc. (FEBVRE, 1992: 100).

Hoje, na transicdo para a Pés-Modernidade, pessoas do mundo inteiro
reconhecem que nossas especializacdes sdo limitadas e, cada vez mais,
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necessitamos de um pensar mais complexo. A producio dos conhecimentos
advoga um tratamento interdisciplinar - sintetiza a vasta literatura. Mas qual é a
defini¢fo para ela? Diversas nomenclaturas vém sendo utilizadas paulatinamente,
diferindo nas defini¢des, nas préticas e nos campos ontolégicos. Nio bastasse
essa indagagio, assistimos, de um tempo para cd, propostas do Ministério da
Educagio e do Desporto (MEC, 1996) sobre uma proposta “transversal”, pondo
a dimensdo do “meio ambiente” (entre outros) como tema transversal no
curriculo. Mas qual é a dimensdo da transversalidade, neste contexto?
E diferente de interdisciplinaridade? Essa forma de organizacdo sé ocorre em
espagos formais da educagfio? Como colocar em pratica? Diversas outras perguntas
bombardeiam-nos cotidianamente, deixando-nos imobilizad@s’ frente as
propostas que nos chegam.

Embora confusas, tais inovagdes parecem romper com uma estrutura individual,
exigindo que o didlogo se estabeleca para a construgdo de qualquer proposta
educacional ou cientifica séria, que nfio ignorasse as implicagdes ético-politicas.
Todavia, tais propostas ndo sio tdo novas como se apresentam. O debate da
interdisciplinaridade, por exemplo, remonta a meados do século XIX, contudo,
no limiar do século XXI, continuamos, ainda, discutindo tal paradigma.
E continuamos a debaté-lo exaustivamente porque nio fomos capazes de superar
tal paradigma. Necessitamos - esta é a questdo - reinventar novas formas de
ultrapassagem; necessitamos, inadiavelmente, “renomear a realidade”.®

Na histéria da humanidade, verificamos uma alternancia sistemdtica que se
processa com certa circularidade - entre a mistica e a razo. A filosofia, ainda em
seu ber¢o, na Jonia, punha em crise a secular l6gica mitica da Grécia.
O pensamento mistico e esotérico de Platdo e Plotino, vivos em Agostinho,
cede face a obsessiva racionalidade Aristotélica que, introduzida pelos drabes
no ocidente - sobretudo Averrdis e Avicena, - cativa Tomas de Aquino. Tomas,
por seu turno, vale-se das categorias aristotélicas, sepultando quatorze séculos de
hegemonia mistica de Platfo.

De igual forma, a poesia dos iluministas romanticos do Renascimento é abalroada
pelo pragmatismo da razio gestada pelas mudancas econdmico-politicas que se
processaram, na ascensdo da burguesia, dando origem a ciéncia moderna.
A dislexia entre o capital e o trabalho, a acumulacfo e a apropriacdo particular
do trabalho coletivo, a sofisticada divisdo técnica da produgfio e a supremacia
da m4quina substituindo o trabalhador encarnam-se, de uma s vez, no vitorioso
mecanicismo Newtoniano, o qual reduziu o vasto universo num conjunto de
leis, “cujas acdes e reacdes obedeciam a regras precisas e rigorosas, cabendo aos sdbios
elucidd-las por procedimentos minuciosamente controlados” (JAPIASSU, 1976).
Sobre os estudos do atomismo, Norgaard (1998) analisa que a estrutura atdmica
justifica a divisdo das ciéncias em disciplinas separadas e a resolugio de problemas
em burocracias governamentais também compartimentalizadas.

O mito da objetividade cientifica obscureceu 0 modo como os cientistas tém
elaborado julgamentos de valores em nome da sociedade, levando a crenga que
as relagdes, combinagdes e funcionamento das ciéncias naturais podem explicar
como tudo funciona no universo e de que estes conhecimentos estejam isentos
de interesses.
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O mundo familiar das evidéncias do coragfio e da fé, das crencas
e das paixdes contraditdrias, converte-se num universo
geometrizado, onde reina a luz fria das demonstragdes matemdticas.
A racionalidade cientifica desnatura a natureza e desumaniza o

homem. (JAPIASSU, 1976:34)

O mundo assistiu as fragmentac¢des do conhecimento, as disciplinas isoladas, a
desintegracio dos saberes e 4 dinimica da especializagfo, retirando da
epistemologia a grande tarefa de identificar as interfaces existentes entre os
diversos ramos dos saberes. Todavia, situando-nos no Terceiro Milénio, no qual
os valores que estdo em transicio sdo caracterizados pela chamada “pés-
modernidade”, a humanidade exige que cada especialista transcenda suas
limitagdes, trazendo a perspectiva interdisciplinar em todas as dreas do
conhecimento, permitindo um tratamento organico e integral a partir do qual as
interagdes, injun¢des e mutuas implicaces apontem para o caminho percorrido
dos processos e suas transformacdes, e nfo apenas para os dados de partida e os
resultados finais, materializados em forma de produtos. Perspectiva essa que
esclarega a construgfio sistémica, bem como o caos, os quais dizem respeito as
condices de possibilidade de vida e morte no planeta.

A prépria ciéncia natural, controladora e manipuladora de dados e hipéteses,
deu um salto qualitativo nessa dire¢io. Uma das grandes revolugdes do
pensamento cientifico talvez esteja na Fisica Quantica, que revela uma unidade
bésica no universo, mostrando que nio podemos decompor o mundo em
unidades menores dotadas de existéncia independente. Na realidade, as partes
surgem diante de nés, como uma complicada teia de relagdes entre as diversas
partes do todo. Essas relacdes sempre incluem @ observad@r, de maneira essencial.
A parti¢fo cartesiana entre 0 eu e 0 mundo, entre @ observad@r e @ observad@,
ndo pode ser efetuada quando lidamos com a matéria atdbmica. Houve uma
intengio de romper com a verdade absoluta na busca de uma aproximagcfo.
A revolucio cientifica ancorou-se na substitui¢io do estudo das partes, pelo
estudo do todo e de suas partes. A ciéncia externalista foi desafiada, trazendo a
inseparabilidade do sujeito observando o objeto, de um mergulho dos sujeitos
na relagfio com outros sujeitos. E jamais podemos falar da natureza sem falar de
nds mesmos...

A teoria quantica aboliu a no¢fo de objetos fundamentalmente
separados, introduziu o conceito de participante em substitui¢do
ao de observador, e pode vir a considerar necessério incluir a
consciéncia humana em sua descri¢io do mundo. Ela foi levada a
ver o universo como uma teia interligada de relacGes fisicas e
mentais cujas partes sé podem ser definidas através de suas
vinculagdes com o todo.(CAPRA, 1991: 145).

E necessdrio que se diga que o paradigma contemporaneo das ciéncias naturais,
em especial a Teoria Quantica, tem compreendido a impossibilidade d@
pesquisador@ manter-se fora do jogo de sua observagfo, e neste sentido, toda a
interpretagio é um trabalho hermenéutico. Inclui decididamente a consciéncia
na descricio do mundo. H4, claramente, uma substitui¢io do determinismo e a
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previsibilidade pela probabilidade, embora Einstein tenha afirmado que Deus
nio jogava dados (HEISENBERG, 1995). Todavia, h4 coisas inquantificaveis
na vida e as “qualidades expressam-se por imagens que passam pelo conhecimento

mitolégico e poético” (MORIN, 2000: 55).

Mas se hoje, ainda nfio temos tanta convicg¢o de que Deus j4 virou um “viciado”
em dados, Morin (1998) traz a sua valiosa contribuicio neste debate de
“incertezas”, mostrando-nos que é necessaria uma reforma do pensamento, capaz
de gerar um pensamento do contexto e do complexo. O pensamento do contexto
trata de buscar a relacfo insepardvel da inter-retro-acio entre todo fendbmeno e
seu contexto; e de todo contexto com o contexto planetério. Trata-se de articular
o singular com o particular, este com o universal e suas ingeréncias com a
totalidade do universo. O pensamento ecolégico, neste cendrio, com especial
énfase a educacdo ambiental, surge como a necessidade de um conhecimento
que satisfaca os vinculos, busque as intera¢des e implicagdes mituas, os
fendmenos multidimensionais, as realidades soliddrias e conflituosas, que respeite
a diversidade do todo, reconhecendo as partes e suas injun¢des. Enfim, um
pensamento organizador que seja capaz de conceber a relagio reciproca do todo
com as suas partes.

Considerando a partitura

Norgaard (1998) utiliza uma metafora interessante para explicar a atividade
interdisciplinar. Ele simboliza a orquestra para explicar a importancia da
interdisciplinaridade. Se tod@s @s pesquisador@s envolvid@s numa pesquisa
possuirem os mesmos entendimentos sobre um determinado conhecimento,
estarfamos tocando um s6 instrumento e alcangando as mesmas notas musicais.
Mas possuir conhecimentos complementares ou divergentes seria comparavel a
uma orquestra, onde tocar juntos requer uma partitura mais elaborada e uma
competéncia mais consideravel. Ainda que numa orquestra @s mdsic@s nio
possam escolher as partituras que tocam junt@s ou eleger @ regente, o som da
improvisagio orquestral pode representar uma revolugfo, onde a dissonincia
pode ser compreendida como parte da transi¢io da modernidade e onde os
conhecimentos se complementam para a interpretagdo conjunta de uma
realidade.

Assim, a dimensdo ambiental traz a necessidade de uma rica orquestra musical,
uma vez que a complexidade do ambiente advoga um tratamento polivalente,
além de ter que vencer o grande desafio em conciliar as bases epistemoldgicas
das ciéncias naturais (natureza) com as ciéncias humanas (cultura). Nao obstante,
deve enfrentar o grande desafio da intolerancia cientifica, uma vez que para
descartarem os problemas ambientais, por serem, freqiientemente, politicos
demais, as pesquisas e os programas interdisciplinares s3o sempre marginalizadas
pelas comissdes de certos nobres arrogantes que chamam a si préprios de
“cientistas”. Além de que, ndo se deva negligenciar a esfera politica dos trabalhos
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interdisciplinares, isto é, da ideologia d@s atores e atrizes envolvid@s, pois nio
podemos jogar os problemas humanos no subterrineo, onde aparentemente os
obstéculos parecem vencidos, mas continuam a existir (HARVEY, 1996).

No plano ambiental, Moroni (1978: 532) nos lembra que a preocupagio
ambiental é decorrente de vérios fatores. Na busca das origens dos problemas,
ele lembra que o primeiro equivoco da humanidade consistiu na “deturpacdo da
concepedo ética das relagdes do ser humano com anatureza, que ao invés de estabelecer
uma relacdo de integracdo, acabou criando uma relagdo de dominacdo”.

A atitude utilitdria da humanidade dentro da natureza gerou conflitos
incalculdveis, e diversas correntes de pensamento tém incentivado o Homo
sapiens a conceber um ambiente mais integrado, com abandono da relagio de
alienagfio e da visdo de espectador isolado, fragmentado em sua 4rea especifica
de conhecimento. Diversos autores tém enfatizado a importancia da
interdisciplinaridade, obviamente em fun¢fio da percep¢io da limitagdo que
cada 4rea possui e que provoca a incapacidade para compreender a magnitude
do ambiente. E extraordindria a contribuicfo de Cassirer (1997) que, ao buscar
uma certa esséncia universal que caracterizaria a humanidade, percebe
que aquilo que caracteriza 0 humano nfo € o fato de ser Homo sapiens, cuja
inteligéncia racional aparece em escalas diferenciadas nos animais e vegetais.
O que daria a nota unica de inclusfio de nossa espécie na humanidade seria o
fato de sermos Homo symbolicus e, portanto, imediatamente criativos e
comunicativos. Fator que pressupde aprendizagem, conflitualidade, transacfo,
diferengas, construg¢o de autonomia, cooperacio e partilha. Deste cadinho de
vida nascerd a luta por um conhecimento necessirio para a sobrevivéncia, o
qual chegara a nés pelas maos dos outros entrelacadas com as nossas.

Assim, a interdisciplinaridade envolve muito mais do que integracdo entre as
disciplinas. Ela extrapola a dimensfo epistemoldgica, ela requer o envolvimento
dos grupos sociais (quem detém o conhecimento), implicando conseqiientemente
uma dimensdo ideoldgica, num sistema de conflitos e interesses que, infelizmente,
freqiientemente representa interesses de uns contra todos. A interdisciplinaridade
pressuporia autonomia, principio de subsidiariedade, capacidade de
convivéncia, tolerdncia e acolhimento das diferengas. Requer comunicabilidade,
descentramento e, sobretudo, oblatividade soliddria. Erik Erikson (1987) mostrara
nas idades do Homem, que este estdgio de sabedoria e liberdade poucos alcancam
pelas condicdes culturais e civilizatérias de uma sociedade sdfrega pela afirmacio
do Eu, solipsista, sem pontes. As condi¢cdes metodoldgicas e técnicas de todo
diglogo e troca de conhecimentos pressuporiam a base humana. E precisamente
nessas precondices que as melhores propostas claudicam. E inteiramente
verossimil a passagem do espetacular filme de Tom Shadyac, Patch Adams: o
amor é contagioso, onde o decano da faculdade diz aos futuros médicos, em
transe: “Destruirei os homens em vocés e os farei médicos!” Até porque o cientista
é, freqlientemente, construido sob a imolagfo de sua prépria humanidade,
restando muito pouca diferenga entre Frankstein e o médico que lhe deu origem.
No questionamento desses valores, a pés-modernidade reivindica que tais
verdades soem encontrar com outras razdes, e possam ser submetidas & suspeita e
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testadas pela falsificabilidade Kuhn-popperiana, como qualquer arrazoado
que se preze de poder ser cientifico. A literatura, é bem verdade, tem referendado
as relacdes disciplinares, com distin¢do entre a multi, a inter e a
transdisciplinaridade. Outras fontes indicam a pluridisciplinaridade ou até a
cosmodisciplinaridade. Tentaremos resumir, a seguir, essas diversas abordagens,
enfoques e conceitos.

a) Multidisciplinaridade

Segundo Jantsch (1972: 99)7, as relagdes disciplinares estdo divididas em dreas
de conhecimento, e o sistema mais conhecido e utilizado nos processos
educativos é a multidisciplinaridade (Figura 1). “A multidisciplinaridade
caracteriza-se por uma simples justaposicdo de disciplinas sem nenhuma integracdo
ou tentativa de explicitar as possiveis relagdes entre elas”. Os objetivos sdo multiplos,
mas num mesmo nivel, dissociados, sem o sistema de cooperagio. Como uma
sala de aula com diversas disciplinas distintas, onde a fragmenta¢fio ocorre
paulatinamente em cada “matéria”, isolada do sistema curricular.

4 — ~
:‘\D:
) — k\ ‘,,v
(A) (B) (C) (D) y -
JANTSCH, 1972 o =
C’ ‘(B
SATO, 1992
N 0O, Y,

Lljxud# 4=# Pxowlglvflsolqdulgdgh# +dsxgtt VDWR/4<<.,

b) Interdisciplinaridade
A Figura 2 ilustra os niveis da interdisciplinaridade que se define como

uma axiomdtica, comum a uma série de disciplinas mutuamente
relacionadas, em niveis hierdrquicos com um sentido de finalidade.
Os objetivos multiplos permanecem em dois niveis, com uma

coordenacio no nivel superior (JANTSCH, 1972:100).

Moroni (1978), por sua vez, classifica a interdisciplinaridade em teleoldgica
(atua entre os niveis empirico e pragmdtico), normativa (entre os niveis
pragmdtico e normativo) e a orientada (entre os diversos niveis orientados e
normativos). Para Sauvé (1994), a interdisciplinaridade pode estabelecer-se
fora dos muros académicos e dos espacos formais da educacio e ser dividida em:

* Cientifica - para a resoluco de problemas cognitivos ou para a produgio de
conhecimentos;

* Decisiva - para a tomada de decisdes na resolugio de problemas;
* Criativa - para a producfio de um novo objeto - técnico, material ou instrumental;

* Pedagdgica - para favorecer a integragiio das aprendizagens e das disciplinas.
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De acordo com Jantsch (op.cit.), ao buscar a interdisciplinaridade, devemos
pensar na origem (todas as circunstincias académicas que conduzem a uma
atividade interdisciplinar), na motivagfo (todas as necessidades intelectuais e
emocionais relacionadas com a ideologia dos atores) e no objetivo, uma vez que
a interdisciplinaridade pode levar a uma gama extremamente variada de
disciplinas.

e : -, Y . i # &

i .
A (B)esC

JANTSCH, 1972 I o

SATO, 1992
\_ ATO, 199 Y,

Hpudtt 5=#Lgwhugh/flsolqdulgdght +dsxgtt VDWRH4<<.,
Alguns principios gerais para a interdisciplinaridade s3o:

* N3o considerar somente as relagSes entre as disciplinas, mas, fundamentalmente,
considerar o objetivo do curso em si com as pessoas responsaveis pelas disciplinas;

* Reagrupar as disciplinas em torno da proposta pedagégica (processo ensino-
aprendizagem);

* Considerar a comunicac@o entre @s professor@s e @s alun@s, ao invés da
possibilidade de envolvimento d@s alun@s;

* Equilibrar as diferentes dreas de conhecimento, na base da heterogeneidade
(humanas, exatas, bioldgicas, etc.);

* Considerar os objetivos do curso, em detrimento do excessivo conteddo que
cada especialista tende a exaltar.

Na busca do novo paradigma, a habilidade para organizar uma atividade
alternativa deve ser centrada em um didlogo entre as diferentes dreas do
conhecimento, na perspectiva de se elaborar um marco conceitual comum que
permita a articulagio das diferentes dreas que comporio a estrutura curricular
do curso, como no desenvolvimento de uma “pratica convergente”. Na visdo de
muit@s autor@s, na perspectiva da ciéncia, o didlogo deve caminhar,
dialeticamente, entre os diversos saberes. A interdisciplinaridade oferece esse
caminho dialdgico, num sistema de confrontagfio que gera andlises, sinteses e,
muitas vezes, rupturas. Mas é nessas rupturas que podem ser encontradas novas
sinteses, novos saberes, novos caminhos que podem somar os fragmentos e
reconstruir as relacdes dos seres humanos e, dessas relacSes, evidenciar a
indissociabilidade da triade da educagio ambiental: a educacdo, o desenvolvimento
e anaturexa. Trata-se, enfim, de construirmos a nés mesmos na mesma medida em
que construfmos o mundo.
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Na ecologia da ag¢fo, toda a agio humana, a partir do momento
em que € iniciada, escapa das m#os de seu iniciador e entra no
jogo das interacdes miltiplas préprias da sociedade, que desviam
de seu objetivo e as vezes lhe ddo um destino oposto ao que era

visado. (MORIN, 1996: 123).

Na consideragio de Leff (1997), a interdisciplinaridade nfo se relaciona somente
com os interesses e articulacfo das ciéncias existentes, mas sim com as ideologias
e teorias que produzem sentidos e mobilizam agdes sociais para a construgio de
outra racionalidade social. “No s6lo es produccién de conocimiento, sino didlogo
de saberes que producen nuevas formas de construccién social y apropiacién
subjetiva de la realidad a través de las estrategias de poder en el saber y por el

conocimiento” (FOUCAULT, 1980 apud LEFF, 1997: 68).
¢) Transdisciplinaridade

Jantsch (1972: 102) considera que a transdisciplinaridade “exige uma
coordenacio de todas as disciplinas em um sistema de inovagio educativa, a
partir de uma axiomdtica generalizada (introduzida a partir do nivel superior e
orientado através de uma estrutura epistemoldgica (sinepistémica)”. Os objetivos
multiplos classificam-se em vdrios niveis e a responsabilidade da coordenagio
estd em obter um resultado, uma finalidade sistémica comum (Figura 3-a).

Para Piaget (1972: 131), a transdisciplinaridade é alcangada através de sucessivas
atividades interdisciplinares que possam ser expandidas as sociedades. “Capacitar
um matematico com instrumentos sociolégicos nfio o fard um “sécio-matematico’,
mas fard com que o profissional considere a realidade social na aplicagfo de seus
dados numéricos”, possibilitando uma interagfo entre as miiltiplas realidades.
Da mesma forma, Sato (1992) acredita que a transdisciplinaridade ocorre quando
cessa a pedagogia escolar e os conhecimentos construidos passam a ser aplicados
para a reconstrugio das sociedades (Figura 3-b). No caso da Educaciio Ambiental
(EA), o profissional aplicard seus conhecimentos visando a transformacfo das
realidades, sempre considerando a dimensfo cultural e natural.

r ™

udiottd=#Wudqvghflsolgdulgdghtt+dsxgt VD MRA4<<S,
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A proposta da transdisciplinaridade, portanto, encerra dois movimentos - a visio
de algo que perpassa todas as dreas e a visdo de que algo deve ir além das
estruturas escolares. Para o MEC (1996), a interdisciplinaridade ocorre num
nivel epistemoldgico, enquanto a transversalidade ocorre num nivel didatico.
Na nossa concepgio, todavia, sdo duas dimensdes insepardveis e intrinsecamente
conectadas entre si. O didlogo entre os diversos saberes estd além dos niveis
epistemolégicos ou metodolégicos, ancorando-se em campos ideolégicos
temporais e espaciais bastante complexos. Mais ainda, ele ultrapassa as rela¢oes
de tempo e espaco, possibilitando uma comunicac¢fio em rede, um didlogo que
se abre na perspectiva de romper com fronteiras do conhecimento. Desafia as
amarras académicas e propde uma nova abertura capaz de trazer uma dimensio
mais ampla. Pode ser que o caminho tracado nfo seja facil, mas sempre
consideraremos os resultados significativos.

E provével que, quando lemos um livro, assistimos a um espetdculo
ou olhamos um quadro, e com mais razio, quando nés mesmos o
autor, um processo andlogo (ao sonho) se desencadeie: constituimos
um plano de transformagio que inventa um tipo de continuidade
ou de comunicagio transversal entre vérios planos e tece entre
eles um conjunto de relagdes nio localizdveis. Desligamos assim

um tempo ndo cronolégico. (ARANTES, 2000: 5).

Embora hierarquicamente organizados dessa maneira, é a interdisciplinaridade,
neste estagio atual da sociedade e da ciéncia, que € reivindicada para satisfazer
a reforma do pensamento, trazendo uma dimensio epistemoldgica e ideolégica
mais adequada as pesquisas realizadas nas diversas dreas do conhecimento. E ela
precisa confrontar-se com um panorama ainda mais agudo. Se a modernidade
jamais sonhara como panorama presente da tecnociéncia, e “o cientista honesto
de fundo de quintal” podia apresentar com menor conflito suas descobertas
embaracantes, este nio é o panorama que reside nos corredores do poder da
ciéncia.

A compreensio Kantiana de uma racionalidade intrinseca aos processos naturais
regulada por leis préprias € evocada, ainda hoje, para a legitimagio de pautas
que faria Kant estremecer no timulo (FERNANDES, 1991). A atribuida
racionalidade conferida por Kant 4 natureza, desresponsabiliza, hoje, os cientistas
acerca dos resultados de suas experiéncias e investigagdes (HERRERO, 1988),
0s quais sdo constantemente estimulados. Face a isso, é que, em nome do progresso,
se ouse e se deva quanto se pode (sapere aude)® dado que a prépria natureza
buscaria solu¢des por si prépria, sem a intervengio em suas pautas. E que a
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ciéncia, tanto quanto a cultura, para Kant, resultaria do exercicio nobre da
liberdade da vontade interior, contra as determinacdes exteriores, abrindo um
futuro de progresso & humanidade e constituindo-se num libelo da Paz.

A oposicio entre natural e artificial (...) torna-se, agora, oposi¢do
entre interioridade livre e exterioridade necessaria (tema central
do idealismo alemfo e cujo acabamento € a filosofia hegeliana).
Gradativamente a Natureza torna-se imével, passiva,
materialidade dispersa, exterioridade e mecénica, enquanto a
Cultural se faz mobilidade, atividade, temporalidade,
autoconsciéncia, objetiva¢do da subjetividade e reconciliagio
do subjetivo e do objetivo do Espirito Absoluto. Cultura torna-se
o reino humano da Histéria, universo das obras. (CHAUI, 1986:
12 /13).

O conhecimento e a prética da pesquisa humanizaria @s cientistas e através
del@s, a humanidade. Sua pratica realizaria a passagem da dependéncia e da
heteronomia’ 2 autonomia. Poria fim aos determinismos férreos da necessidade
inerentes a natureza, para consubstanciar a liberdade e a felicidade. O dominio
da razéio operante, mediado pelo tecnoldgico no controle da natureza, teria o
conddo de produzir a autotranscendéncia, constituindo seres humanos
plenamente emancipados, cuja animalidade transfigurar-se-ia travestida de razio.

Os dados originarios, ainda nfo subservientes a configuragio da cultura,
constituiriam brutalidade, instintividade, crueza, barbdrie e determinismos.

E ¢ precisamente a culturalizagio promovida pelo trabalho da humanidade que
os destinaria a transcendéncia. O sonho de Kant transformou-se num pesadelo.
N#o € a ciéncia m4, diz Russel, que nos pde em risco - é a boa ciéncia, a melhor
ciéncia!... Ela, empoderada e enlouquecida, foi incapaz de conviver com a
sabedoria popular, com a austeridade, com a paz, com a ecologia e o feminismo,
por exemplo, temas e priticas negligenciadas pelo cientificismo imposto pela
Modernidade. Segundo Chaui (1990), a grande deusa que pode ainda despertar
novos sacrificios é a racionalidade ilustrada, pior do que outros {dolos, porque
trata da objetividade, ou da transparéncia do real. Se a ciéncia que conhecéramos
na modernidade fosse ainda o paradigma que movimenta a ciéncia
contemporinea ainda estariamos numa situa¢o confortdvel.

Contudo, Buey (2000) chama a atencfo, alertando que vivemos a consolidagio
da tecnociéncia, fusio da ciéncia bdsica ou aplicada com o poder econdmico.
O que significa também que o poder econdmico-industrial se converte em
parceiro de empreitadas cada vez mais estreitamente ligadas ao poder. As
implicacdes de interesses financeiros politicos, imediatos, relativiza, na sua fome
de acumulago, fatores éticos. O Mercado se autodefine como principio, meio
e fim, e, ndo raro, para ele, somos detalhes. Dono das condi¢des de produgiio da
ciéncia, nfio apenas conduz pesquisas visando guerra bacteriolégica e quimica,
investimento de pesquisa em refinadas armas de guerra, bomba de néutrons e
estratégias geopoliticas, mas também implica na reserva de conhecimentos,
estratégica na sua guerra de posi¢des, de sorte que o cientista de primeira linha,
estd, freqiientemente expropriado do seu saber e das aplicacdes dele. E mais

Contrapontos - volume 3 - n. 1 - p. 9-26 - ltajaf, jan./abr. 2003 19



CONTRAPONTOS

ainda, suas descobertas sdo segredos que impedem a comunicagfio, inclusive
académica das “pesquisas de ponta” das ditas “ciéncias duras”. Nas Universidades,
onde a pritica académica estimulava com liberdade a interlocucio
interdisciplinar, voltada a pesquisas de interesse do Mercado e nfio raro do
Estado, véem-se elas privadas da mesma liberdade, de tornar publicos os
resultados de pesquisas encomendadas. Como estimular, nessa conjuntura, pratica
interdisciplinar em estruturas com finalidades particulares e privadas?

Outro pesadelo no mundo da tecnociéncia é que se dissolve ou aniquila-se o
intersticio entre o tempo de criagdo - teste, aplicagdo tecnoldgica ou a
constituicdo e distribuicdo de um produto. Em muitos casos, ndo existe sequer
projeto. A experiéncia gera um produto, como em experiéncias com
microorganismos patoldégicos ou com suas endotoxinas que se driblarem as
condi¢des de controle podem representar danos irrefredveis. De forma que as
ciéncias duras bem como as descobertas da biologia, genética, clonagio,
transplantes, eutandsia, da biotecnologia, nio mais podem ser consideradas como
problemas tecnocientificos, mas como questdes epistemoldgicas, éticas e
politicas.

No didlogo de saberes, duas exigéncias sdo substancialmente importantes: a
competéncia de cada especialista, cujo dominio epistemoldgico e metodolégico
possa contribuir para os avangos da constru¢io dos conhecimentos, e o
reconhecimento, por parte de cada um@, do cardter parcial e relativo da prépria
drea (ontolégico) de seu enfoque e de sua compreensdo restritiva e parcial
(JAPIASSU, 1978). Além disso, convém lembrar que para o desenvolvimento
de atividade conjunta, entra em jogo a estrutura do poder.

Quais sdo os objetivos de um grupo? Que desvios, individuais e
coletivos, ele tolera? Como é controlada a aberragfo inadmissivel?
(...) O conhecimento cientifico, como na linguagem, é
intrinsecamente a propriedade comum de um grupo ou entfo nio
¢ nada. Para entendé-lo, precisamos conhecer as caracteristicas
essenciais dos grupos que o criam e o utilizam. (KUHN, 1970: 78
- tradugdo nossa).

Como a objetividade cientifica ndo exclui a mente humana, ao remetermos a
motivagio, resgatamos, inevitavelmente, a ideologia e a relagiio de poder que se
estabelece nas caracteristicas dos sujeitos envolvidos no processo. As relacdes
entre grupos ou individuos trazem o mecanismo das relacdes de poder, ndo na
mera competitividade ou na defesa dos territérios, mas na presenga de um
conjunto de a¢gdes que induzem as outras agdes.

Tocando a partitura

Ao indagarmos sobre as praticas, cabe uma pergunta reflexiva: existem receitas?
Podemos propor belissimos exemplos e modelos para ampliar o debate, mas,
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necessariamente, toda estratégia grupal deve verificar as necessidades e as
realidades locais, inseridas em contextos mdltiplos que se circunscrevem em
cada acdo. Além dos famosos temas geradores, vérias outras praticas vém sendo
desenvolvidas no interior das escolas, como os projetos pedagdgicos, arte no
muro, jardinagem ou até imitando as empresas, escolas que promovem a auditoria
ambiental. Ndo gostamos muito dessa dltima, que tenta trazer mecanismos de
controle e regulagem no interior das escolas.

Pensamos que, talvez, trabalhos com a midia e veiculos de comunicacdo de
massa possam ser bem sucedidos, bem como a utilizagdo dos atuais recursos
tecnoldgicos e o aparato da Internet. Lembramos sempre do papel desses
instrumentos na educacfo, os quais, além de ainda representarem uma pequena
elite, devem ser considerados como meio, nio como objetivo final. E preciso
cuidados constantes para que a realidade virtual no seja mais atrativa do que a
real. Um outro exemplo pode ser verificado na producio de fasciculos
coleciondveis, que tragam temas reivindicados pela prépria escola, com bom
“layout” e linguagem mais compreensivel. Dicas de trabalho e uma pequena
coluna com noticias da escola sfio espagos essenciais na construcio da EA.

N3o nos cabe, todavia, apontar um ou outro caminho. Os caminhos serfio tracados
durante a formacfo de cada grupo. Por isso, devemos pensar na importancia da
profissionalizacio de professor@s, ao invés de tentar implementar os ParAmetros
Curriculares e “treinar” professor@s para a concrec@o da proposta governamental.
Deverfamos, através da efetiva politica de educagfio continuada, vislumbrar
nossa formagfio num continuum de tempo, rompendo com os pacotes autoritarios
e monadicos, vindos de cima para baixo.

As propostas generalistas tendem a ser esquecidas, porque negligenciam o
potencial local, nio observam a soberania local, nem foram construidas,
democraticamente, no bojo da comunidade escolar. Deveriamos, neste contexto,
abandonar tais propostas e centrarmos em nossas proprias agdes, construindo
nossos curriculos como trajeto que se contrapde a qualquer determinagdo
esmiugada, ja estabelecida e oferecida como prato-feito, que pulveriza, assimila
e aniquila a identidade, cerceia a criacfo, obstaculiza a comunicagfo. O curriculo,
assim, carrega uma proposta com possibilidades e limites que s6 pode ser realizada
numa atitude lddico-pratica de transcendéncia e imanéncia. A primeira nos pde
o tempo perspectivado para o futuro, delineando e referenciando, de forma que
possa provocar a nossa capacidade de transcendéncia, isto é, pondo-nos a cada
passo, a ultrapassagem de fronteiras antes acenadas, reacomodando - na
perspectiva de um caminho pessoal, inédito - um percurso que possa oportunizar

transpd-las (PASSOS & SATO, 2002).

Um curriculo como trajetéria na medida em que traga uma
perspectivacio, é um projeto dindmico, circunstancial e histérico
que implica no abandono e na restricio de comprometer-se
politicamente naquela dire¢iio: é um exercicio do poder eleito,
numa perspectiva propositiva, cuja escolha traz o peso das questdes
éticas, porque implica em caminhos a percorrer e restri¢des a outras
possibilidades. Porque propor um curriculo significa chamar a
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liberdade e a governabilidade prépria, um 4mbito j4 previamente
definido pela sociedade e pelo Estado. J4 existe uma dire¢fio prévia
do cidadio que se quer, de suas habilitacdes adquiridas ou

frustradas, que se quer atualizar. (PASSOS& SATO, 2002: 79).

Somente o didlogo entre tod@s, na perspectiva de tragarmos um destino comum,
poderd abrir a esperanca de persisténcia da vida no planeta, com qualidade na
tessitura da teia da vida. Essa pressupde a sabedoria e o conhecimento - dialégicos,
desprovidos do medo da diferenga e dos jogos do poder voltados para a opressdo
e dominacfo. Parece que se aproxima o dia, em que farfio histéria e ciéncia, os
desprovidos de presuncio e preconceitos, os que se movimentarem nos limites
das penumbras e dos abismos, os que comunicarem aos outros equivocos de suas
pesquisas, os que partilharem suas dividas abrindo-se & interlocucfo, os que se
abrirem a uma ética comunicativa capaz de entabular uma comunicacio
universal para além dos cartérios, bretes e corporagdes; os que lutarem contra
todas as hegemonias; os que reconhecerem a odiosidade do patriarcalismo e a
pretensa superioridade da civilizagio ocidental, seja em suas expressdes juridico-
politicas, seja aquelas que subsistem na nossa interioridade e, sobretudo, que a
vida, a justica, a ternura e a liberdade jamais possam ser compradas.

A vida precisa de intensa cooperacio de todos, ela é excessivamente cara para
ser posta sob penhora e guarda de cientistas e iluminados, sobretudo nesse grande
jogo de corporagdes. Sonhamos com uma ciéncia sem saltos altos, despida de
mitos, {dolos e preconceitos, para poder ser dialdgica e democratica e, por isso
mesmo, capaz de uma nova alianga como senso comum, visto como um outro
ambito de troca interdisciplinar. Um novo olhar inter e até transdisciplinar que,
necessariamente, inclui as questdes histéricas, culturais, simbdlicas, artisticas,
estéticas, éticas, valorativas e politicas. Também incluird o espago para lazer,
vivéncia de espiritualidade e comunicacfio intersubjetiva, com énfase nas
dimensdes da consciéncia, no psicolégico, no afetivo, no erdtico e no mistico.

Embora com criticas na sua forma de elabora¢fio, planejamento e avalia¢o, ndo
podemos deixar de considerar que os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN)
trazem certos temas transversais como questdes sociais atuais e emergentes, 0s
quais, de alguma maneira, respondem as demandas de uma sociedade civil
organizada, que tem cobrado do Estado perspectivas novas e sustentdveis para a
sociedade brasileira. Além disso, a transversalidade ¢ contra a criagdo de uma
disciplina “empacotada” em caixinhas na estrutura curricular engessada nas
grades. A idéia da transversalidade oferece uma permanente transformagfo que
resulta da conexiio e da interligagio de todas as coisas. “A transdisciplinaridade
transforma a arrogAncia do saber na humildade da busca (...) O sistema de valores
estd colocado intrinsecamente a esse pensar que tudo estd se transformando

permanentemente” (INOUE, MIGLIORI & D’AMBROSIO,1999: 88).

Muitos discursos enfatizam, vale a pena sublinhar, que nfo seria necessario um
adjetivo “ambiental” & educacfo, visto que ela deve ser abrangente e mais
dindmica, respondendo a todas as dimens&es requeridas pela sociedade. Muitos
ainda acreditam que a Educacio Ambiental (EA) é uma outra educagfo ao lado
da educacio - como educagio sexual, para o trinsito ou para o desenvolvimento
sustentdvel. Negligenciar o cardter politico da EA ¢ também perder o sentido
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dos movimentos ecoldgicos da América Latina, que nasceram do bojo do
movimento contracultural, contra os padrdes hierarquicos de poder e auséncia
de democracia. Foi um movimento que lutou contra o consumo, a intolerancia
com os diferentes, a homogeneizacio do pensamento norte-americano e os
padrdes insustentdveis de desenvolvimento. A EA, assim, ganhava uma
abordagem politica criativa e o “ambiente” deixava de ser um adjetivo passando
a ser um substantivo, conferindo o cardter eminentemente transformador,
ancorado na impossibilidade da educagfio neutra. E parafraseando Griin (1996),
uma educacio que nio for ambiental, ndo poderd ser considerada educacio de
forma alguma. Ela requer uma nova forma de transgressdo para combater as
estruturas tradicionais da educacio.

A era da “globalizacfio” exige novas formas de ultrapassagem para a liberdade
do pensamento. A liberta¢fo, todavia, caracteriza-se pela superagio das fronteiras
do pensamento, mesmo que sempre haja diferentes disciplinas (SANTOS, 1988).
Aceitara EA, portanto, é fazé-la diferente. Mas, antes de tudo, ¢ um reeducar-se
a si proprio. Significa correr riscos, uma vez que reaprender é mais dificil que

aprender (MORIN, 2000).

O pensamento complexo nfo é um conceito manipuldvel, € o de
integrar em si préprio uma vis3o que busca a multidimensionalidade,
a contextualizacdo. E uma ajuda ao pensamento pessoal, nio é um
programa, um método ou modelo que pode sair da minha bolsinha
e ser utilizado. E uma integracéio em sua mente de alguns principios

fundamentais. (MORIN, 2000: 25).

Se existir alguma receita, a tinica que deve ser seguida ancora-se nas palavras de
Platfo: “para educar, necessita-se de Eros”. Isso significa que necessitamos de paix@o,
prazer e amor pelo conhecimento e pelas pessoas. Sem isso, ndo h4 ensino, pesquisa
ou conhecimento.

A tUnica atitude de pesquisa inteiramente coerente no presente é aquela que
marca uma perspectiva de ruptura contra a fragmentacio e a alienacdo dos
cientistas com a realidade do mundo e com as questdes cotidianas que afetam o
destino de toda a Terra. Renan Esquivel (1981), num didlogo em Cuiabd, com
uma Equipe de Centro Sadde Escola dizia: “Nés estudamos tanto na academia...
Conhecemos detalhes da cara de um micrébio, e ndo conhecemos o rosto do
povol... Ndo compreendemos o que tratamos: a vida!” (ESQUIVEL, 1981:9).
Esta era a mesma perspectiva de Febvre (1992: 17) que, indignado, sonhava:

A Enciclopédia (...) nfio é uma casa “jardim das ciéncias” e das
artes: cem pequenos pavilhdes isolados, cada qual com seu porteiro,
seu pequeno aquecimento central, e o dono da casa com seus
pequenos habitos; ela é a casa comum de todos os sdbios, de todos
os artesdos, uns mantendo os outros com suas idéias, seus métodos,
suas pesquisas e suas preocupagdes: reconhecendo que sdo irmaos
em intencdo e em esforcos, que tem as mesmas intengdes e que, do
éxito ou do fracasso de um, deverd o outro tirar proveito e
ensinamento. Muito gostaria que vocé passasse de um plano a
outro, como aqueles que me seguem — e que vocé servisse ao
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mesmo tempo ndo a dois deuses ciumentos um do outro,
antagonistas e rivais, mas sim o mesmo deus sob seus dois aspectos,
o0 “local” e o “universal”...

A 16 de julho de 1944, vinte e sete franceses patriotas foram retirados das celas
de Montluc, conduzidos a um campo les ruossilles, 25 quildmetros de Lyon. Idoso
e grisalho, estava um homem ao lado de um garoto de dezesseis anos que chorava
e tremia, dizendo: “Isso vai acabar mal...” Abragando-o, afetuosamente, Febvre
lhe disse: “N#o, meu garoto, nfio vai acabar mal.” Foi o primeiro a cair sob balas
alemas dos Nazistas, gritando: “Viva a Franca!”.

(...) os mortos que nAo puderam ser salvos e transportados a bordo
do passado concreto de um sobrevivente nfo sdo passados; eles e
seus passados estdo aniquilados. (SARTRE, 1997:164)

Febvre vive! Porque nunca foi tdo importante a interdisciplinaridade, sobretudo
na formacio universitdria, na pratica dos pesquisadores e na producio do
conhecimento, porque implica nas condi¢&es de vida do planeta. Nunca foi tdo
necessdrio o alerta de Russel (1986: 441-450), segundo o qual, é imprescindivel
de que, pela ciéncia, nos salvemos dela!

Assim, podemos considerar, finalmente, que se por um lado a melodia de um
instrumento musical é bastante agraddvel e conseguimos observar qualidades
singulares, o som da orquestra, entretanto, possibilita um arranjo mais completo,
uma audiéncia mais rica e variada, além de conseguirmos mais platéia! Assistimos
a uma orquestra sinfonica, mas dificilmente vamos ao concerto de um tnico
instrumento musical. Cada musica precisa ser recriada: a regéncia, a partitura e o
local da orquestra, todavia, ¢ um processo dindmico e vivo que deve obedecer
a realidade de cada grupo. “Caminhantes, ndo hd caminhos, o caminho se faz ao
caminhar”.
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