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Os autores que escrevem neste nimero
para a compreensdo da pritica como crit
da Formagfo Docente. Fazem-no em esti
as condi¢des de sua produgio: alguns tex

no Il Coléquio em Educagio da U

Alguns textos sdo aqui apresentados em
oral por conta da forga de suas narra
Clarice Pires e José Augusto Pa
Coléquio em Educagiio, apresentam-se

O Coldsquio foi organizado pelo Gr
Grupo de Pesquisa Politicas Pablicas
teve por objetivo ampliar a discussdo sob
e a formacdo docente. E, nest
constitufram-se em terreno fértil
pratica docente, esteja ele con "
avaliativos ou da formagfo continuada.

O artigo “Formag@o continuada de Professores Universitdrios: Alguns
enfrentamentos necessdrios” apresenta o programa de formagfo continuada de
docentes da UNIVALI, especialmente a experiéncia de 2003. As autoras
desenvolvem uma analise epistemoldgica da experiéncia desenvolvida a
partir de diferentes eixos temdticos, andlise que a Revista Contrapontos tem
o prazer de socializar com o publico interno e externo da Universidade.

A politica de formacio continuada de professores é abordada por M4rcia
Regina Selpa de Andrade. M4rcia apresenta as concepgdes que determinam as
propostas de organiza¢io do trabalho escolar por ciclos de formacgio no Brasil
e, dentre elas, a implementagio de uma politica de formagfo para os
educadores da infAncia, adolescéncia, jovens e adultos na rede municipal de
Blumenau, SC.

Mircia de Souza Hoboldt discute a questio da profissionalidade docente no
ensino profissionalizante; o objetivo central deste trabalho € discutir quais sdo
as dimensdes constitutivas da profissionalidade dos professores desta
modalidade de ensino. Tomando por base os estudos recentes desenvolvidos
por Tardif, Pimenta, Sacristdn, Placco e Contreras, que discutem tal conceito
e por Cunha, Peterossi e Kuenzer sobre a Educacéo Profissional, a autora
apresenta elementos contextuais sobre a formago dos professores inseridos no
ensino profissionalizante.
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Marli André analisa os memoriais elaborados por professores no contexto de
um Programa de formagio docente em exercicio. O memorial é uma espécie
de diario do cotidiano pedagégico, no qual o professor registra o seu trabalho
em sala de aula, bem como reflexdes e sentimentos. De acordo com a autora, o
contetdo dos memoriais indicam que, ao longo de dois anos apresentam
evidéncias de mudanga na auto estima e no crescimento profissional do
professor, na sua concep¢o do que € ser professor e na prépria escrita do
memorial. Portanto, tais registros constituem-se em instrumentos relevantes no
processo de formagdo docente, auxiliando na construgfo da identidade
profissional.

A formagio inicial e continuada é abordada no artigo de Maria Catarina
Cury, incorporando 2 discussio, os aspectos histéricos e culturais envolvidos
na formagio docente. De acordo com a autora, a formagio inicial é apenas
um componente de estratégia mais ampla de profissionaliza¢do do professor,
indispensdvel na implementacdo de uma politica de melhoria da educacio
bésica no Brasil.

Diva Spezia Ranghetti e Veronica Gesser sugerem, em sua proposta, ‘um novo
olhar sobre a racionalidade dos curriculos da formac#o inicial de professores’,
na qual ‘o académico v4 a campo sem teoria’ para que, a partir de suas
observacgdes dialogadas com colegas e professores, ‘a curiosidade ingénua se
constitua em curiosidade epistemolégica’; isto supde o planejamento coletivo
da pesquisa e o reconhecimento das ‘escolas como espacos de formagdo’.

A politica de formaco continuada de professores, no Ambito da rede
municipal de [tajaf - SC ¢ investigada no trabalho de Schlindwein e
Machado no periodo compreendido entre 1998 e 2001. Duas modalidades de
cursos de formago continuada foram identificados. A rede municipal tem
investido em programas mais centralizados, enquanto a rede estadual
descentralizou, investindo na autonomia das unidades escolares. As analises
aqui empreendidas pretendem indicar as possibilidades e limitagdes dos
cursos oferecidos, bem como os possiveis efeitos destes cursos na compreensio
do professor.

E apresentada também a proposta cubana de formacio continuada em
municipios da provincia de Las Tunas, em Cuba, desta vez para problematizar
‘Tempos e Espagos Ciber’ no ensino médio e superior, no qual Maristela
Vanzuita Machado e Ulises Mestre Gémez destacam o novo ethos educativo
do ciberespaco.

Neste ethos, José Manuel Moran tem muito a dizer; a Revista Contrapontos
abre seu espaco para este que é um dos pioneiros no uso das tecnologias
inovadoras no ensino superior brasileiro; o autor integra sua abordagem
humanista com as tecnologias em quatro eixos que se integram: foco na

aprendizagem, desenvolvimento da auto-estima e do auto-conhecimento do

aluno, formago do aluno empreendedor (drea pouco explorada, segundo o

autor) e do aluno-cidad3o.
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Na sessdo Reflexdio Académica, apresentamos trabalhos de destaque que se
constituem em reflexdes sobre a questdo da formagio docente na interface
com os estudos curriculares.

A formacio de professores, ap6s as discussdes dos dltimos anos, parece ndo
prescindir da pratica docente como critério de verdade. Isto porque, como
afirma Clarice Pires ‘nés, professores, ao longo de nosso processo histérico de
formacgio, tivemos muito pouco contato com os saberes de nossa experiéncia
e de nossa pratica’.

A julgar pelos autores deste niimero de Contrapontos, a retomada ou resgate
desta lacuna tornou-se inadidvel pois todos os autores que aqui se apresentam,
de uma maneira ou de outra, exercitam a epistemologia da pratica, isto &, tém
seus ‘saberes de referéncia’ ligados as suas experiéncias e identidades docentes,
como relata Clarice.

Lilian Anna Wachowicz, uma das precursoras da didtica dialética, intitula
sua fala ‘Na escola: formaco continuada e avaliagio pela pesquisa’. Em sua
epistemologia da pritica, relata experiéncia docente com pés-graduandos
stricto sensu, onde parte ‘do chdo da escola e das salas de aula para a
elaboracio coletiva do conhecimento com as referéncias tedricas necessdrias’.

José Augusto Pacheco faz uma discussdo sobre o estatuto do ser professor no
contexto da sociedade do conhecimento. Para o autor, em tempos marcados
pela transitoriedade dos discursos e pela desconstru¢do de uma imagem social
de escola, € preciso questionar o significado da profissdo docente como um
direito cultural e ndo como um produto de mercado.

Esther Hermes Liick apresenta o caminho percorrido na elabora¢io do Projeto
Politico de Formac#o de Professores para o ensino fundamental e médio da
Universidade Federal Fluminense, neste importante tema das licenciaturas.
No seu relato, destaca-se o trabalho da UFF desenvolvido junto as Secretarias
de Educagio Estadual e Municipal, num conjunto de a¢des propostas em
comum acordo com as escolas da rede publica.

Estarfamos dispensados de uma Sessdo do Professor neste nimero de
Contrapontos, todo ele dedicado & Formago do Professor, nio fosse o tema
tratado com arte no texto de Iliane Regina Fleith em seu ‘Arte como
estratégia interdisciplinar na educacfo de Jovens e Adultos’.

Luciane Maria Schlindwein

Solange Puntel Mostafa
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Resumo

O artigo propde-se a explicitar, mesmo que de forma breve, alguns enfrentamentos
que se julgam necessdrios para a superacio da mera discussdo técnico-instrumental
do processo de formagdo do professor. As questdes apresentadas tém como
fundamento a preocupagio de superar o pragmatismo que assombra o contexto
educacional e que prende a experiéncia de formago docente as pedagogias do
“aprender a aprender”, tolhendo as possibilidades de pensa-la a partir de suas
determinacdes concretas. A experiéncia acumulada no campo da formacio de
professores, notadamente na formaco continuada de professores universitarios
de diferentes dreas de conhecimento, reforca a idéia de que essa modalidade de
formagio merece reflexdes e questionamentos. Nessas circunstincias, evidencia-
se, sobretudo, a emergéncia de uma reflexdo tedrica e critica sobre a educacio e
o seu papel em uma sociedade que tem cada vez mais praticado a redugfo das
possibilidades do conhecimento ao dominio da experiéncia sensivel e imediata.
Assim, no lugar de uma formac#o centrada na cultura que se constréi no cotidiano
imediato dos professores, propomos uma formagio que amplie as discussdes para
a compreensdo tedrica e critica do processo educativo, do processo de produgio
do conhecimento e das formas e meios necessarios para torni-lo assimildvel no
espaco e tempo académicos.

Abstract

This article aims to show briefly some controversies considered as necessary to
overcome the limitations of technical and instrumental discussion about the
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teachers’ training process. The questions presented herein intend to overcome
the pragmatism which jeopardizes the educational context that constrains the
teachers’ training experience within the pedagogies of ‘learning to learn’,
reducing the possibilities of thinking about this experience from the view point
of its concrete determinations. The overall experience in the field of teachers’
training, especially in service training of lecturers from different areas of
knowledge, stresses the idea that this modality of training deserves further
reflection and questioning. This shows mainly the onset of a theoretical and
critical reflection about education and its role in one society which is gradually
reducing the possibilities of knowledge to its experiencial domain. So, instead
of an education centered on the culture built on lecturers everyday life we
purpose one which enlarge the discussions to the teoretical and critical
understanding of the educational and the ways and means needed to make it
understandable within the academic space and time.

Palavras-chave:

Formacio continuada; Docéncia universitaria; Trabalho educativo.

Key words:

Lecturers continuing eduction; University teaching.

Introdugéo

H4 alguns anos a formago de professores tem sido objeto de nossos estudos e
atuagio profissional. As atividades que desenvolvemos na Universidade do
Vale do Itajaf, dedicadas a formagfo continuada de professores universitarios de
diferentes dreas de conhecimento, suscitam forgosamente questionamentos e
reflexdes sobre essa modalidade de formacio.

O siléncio em torno de questdes epistemoldgicas subjacentes & organizagio do
trabalho docente, as acaloradas discussdes sobre propostas de avaliagdo de
aprendizagem e as dificuldades na defini¢do de objetivos e procedimentos
did4ticos sdo alguns dos problemas que precisam ser enfrentados em programas
de formag@o continuada para professores universitarios.

Obviamente, esses ndo sdo os Gnicos problemas a enfrentar numa instituicio de
ensino, como adverte Moraes (2003, p. 8):

Por certo, a formagio docente nfo € a inica preocupagio no contexto das
politicas ptblicas educacionais da década. Ao contrério, resolucdes, leis,
pareceres e outros documentos nacionais e internacionais operaram um
verdadeiro “transformismo”, fazendo do Brasil um pafs de reformas:
econdmica, tributdria, fiscal, da previdéncia, produtiva, educacional, em
suma, do Estado e da Constituicfo.

Se as diversas institui¢des sociais estdo enfrentando mudangas, a universidade
como instituicio educativa e os docentes que nela atuam também estdo desafiados

250 Formagéo continuada de professores universitdrios: alguns enfrentamentos necessarios
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pelos cendrios em transformacfo. A esse respeito assim se expressa Goergen

(2002, p. 71):

As incertezas que afligem a universidade nfio sdo apenas institucionais. Os
préprios docentes universitdrios, como nfo poderia deixar de ser,
encontram-se envolvidos nessa crise de identidade. Invadem-nos incertezas
arespeito do que somos, do que e como devemos ensinar, de quais temas
devemos privilegiar em nossas pesquisas, a servico de quem estamos ou
deverfamos estar.

A docéncia universitdria se encontra, portanto, em uma situagio complexa, que
exprime as contradi¢des da sociedade. De um lado estdo as mudangas que visam
a adaptagio da universidade as premissas do modelo hegemonico e a crescente
mercantilizacdo da docéncia e da pesquisa. De outro, a compreensio equivocada
da maioria dos professores de que, para exercer a profissio no ensino superior, é
suficiente o dominio técnico da drea de conhecimento especifico na qual atua,
o que contribui para forjar um caréter reducionista e tecnicista a profissionalizagio
docente, obliterando dimens&es fundamentais da formagdo de pessoas (e de
profissionais), tais como as dimensdes ética e epistémica.

A consciéncia da complexidade dessas questdes tem ampliado a discusso sobre
a formagfo continuada de professores universitdrios e o espaco nas pesquisas e
reflexdes educacionais. Mas, € fato, também, que tais discussdes tém se centrado
na constatagdo de que a maioria dos professores do ensino superior néo teve a

@ possibilidade de se apropriar de saberes e habilidades referentes a docéncia. @

Longe de negar a importancia desses aspectos — pois deles partimos para a
realizagio da atividade ora em analise —, este artigo propde-se a explicitar, mesmo
que de forma breve, alguns enfrentamentos que julgamos necessdrios para a
superagdo da mera discussdo técnico-instrumental do processo de formagio do
professor, seja esta formac#o inicial ou continuada. Significa dizer que se pretende
proceder a uma anilise epistemoldgica da experiéncia de formagfo docente e
do processo de producio do conhecimento.

Formagdo continuada do docente
na Universidade:
a experiéncia da Univali

O Programa de Formagio Continuada dos Docentes da Univali é coordenado
pela Secio Pedagégica do Departamento de Ensino e Avaliagio da Pré-Reitoria
de Ensino e atinge, aproximadamente, 1200 (hum mil e duzentos) docentes —do
total de 1800 (hum mil e oitocentos) que integram os quadros da institui¢do —
atuantes nos 56 cursos de graduagio oferecidos pela Universidade nas diversas
dreas de conhecimento. A adesdo ao programa € voluntiria e, desde sua
implantagdo em 2001, tem crescido sistematicamente.
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A proposta do Programa tomou como referéncia os resultados da avaliagio
institucional que constatavam as dificuldades do desempenho docente,
notadamente na categoria “habilidades de ensino”. Na avaliagio dos académicos,
um percentual expressivo de docentes apresentava problemas, por exemplo,
quanto 2 utilizagdo de estratégias diversificadas de ensino, bem como quanto a
apresentacdo e a discussdo dos critérios e resultados da avaliagdo da
aprendizagem. Em face desse quadro, o programa foi implantado com os seguintes
objetivos:

(a) aperfeicoar e atualizar os saberes da docéncia no Ensino Superior,
pela reflexdo na ac¢io; b) habilitar docentes para avaliar o Projeto
Pedagégico do Curso articulado ao seu plano de ensino e c) aprimorar a
sensibilidade pessoal e profissional no exercicio ético da docéncia.

(UNIVALL, 2002, p. 12).

No ano de 2003, as etapas do Programa, cujas atividades integram a programagio
de cada Centro de Educaco da Univali, se realizaram nos meses de fevereiro,
abril, julho e setembro, em datas previstas no calendario académico por se tratar
de um programa institucional.

A formagfo privilegiou o seguinte eixo temético: planejamento e estratégias de
ensino, avaliacio da aprendizagem, pesquisa-agio como investigacio da pratica
docente, além de temdticas especificas, como: educac¢do inclusiva, leitura e
producio de texto, a voz como instrumento de trabalho, educagfo a distancia,
entre outras. Periodicamente sdo organizados féruns internos para socializagdo
de experiéncias pedagégicas e avaliagio da formacio em face do Projeto
Pedagégico Institucional.

O programa atua, ainda, com sub-programas de tutoria aos docentes ingressantes,
formacio de coordenadores de curso e formagio de formadores. Estes Gltimos
sdo professores que atuam como articuladores pedagégicos junto aos cursos de
graduagio e que recebem formagfo especifica para atuar na formagio continuada
dos docentes.

Como se percebe por esse breve relato, a Univali assumiu o compromisso
institucional de criar espagos e modalidades especificos de discussio, reflexdo e
andlise critica da atividade docente, com o propésito de assegurar maior
qualidade ao ensino de graduacdo. Trabalha-se continuamente na perspectiva
de que a docéncia é uma “nova profissio” para os profissionais que tém a academia
como seu ambiente de trabalho, estimulando-se a pratica do estudo sistematico
das questdes do ensinar, do avaliar, do planejar.

A convivéncia com os professores nesses encontros de formagfo continuada tem
nos levado a outras discussdes que consideramos fundamentais enfrentar, pois

[...] ser professor representa participar de um processo complexo que
exige competéncia técnica (dominio dos conhecimentos estabelecidos)
bem como um compromisso ético-politico, tanto em relagdo aquilo
que € transmitido (an4lise, interpretacio, selecio) quanto com relagio as
formas de transmissdo. (GOERGEN, 2002, p. 84).

Desse modo, se o trabalho educativo exige do professor muito mais que o dominio
do conhecimento técnico-cientifico, se ele tem que assumir um posicionamento
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ético e politico em relagdo a defini¢do dos elementos da cultura a serem
assimilados pelos seus alunos e sobre as formas mais adequadas para atingir esse
objetivo, parece 6bvio que a formagio desse docente, ndo pode se limitar a
discussdo técnico-instrumental do seu trabalho.

Tensdes ou enfrentamentos
necessdrios nos programas de
formagdo continuada

A participagio em programas de formag¢io continuada contribui para a
convivéncia com professores universitdrios das mais diversas dreas do
conhecimento. Em geral, a preocupagio central desses programas se localiza na
atuacio diddtico-pedagdgica docente. E fala recorrente que, se o professor “tiver
didatica”, ou seja, souber aplicar algumas técnicas de ensino e de avaliagio,
parte dos problemas da sala de aula se resolvera.

E fato que a competéncia cientifica ainda é fator decisivo na selecio de
professores para os cursos universitdrios, mas é cada vez mais exigente a cobranga
de alunos e administradores em relagdo 4 competéncia docente. Observa-se, na
realidade, a existéncia de um hiato entre, por um lado, o dominio pelo professor
de competéncias técnico-cientificas préprias de sua drea do conhecimento e,
por outro lado, o dominio de conhecimentos especificos sobre o “que-fazer” da
pratica educativa.

[sto &, parece haver descompasso entre o conhecimento que o professor domina
em relacdo a drea de formacfo profissional para a qual o curso se direciona e o
conhecimento que tem, ndo sé dos processos envolvidos na aprendizagem do
aluno, como também dos meios necessarios para que a aprendizagem efetivamente
ocorra.

Pressionados, os professores procuram os programas de formago continuada em
busca de respostas para seus dilemas.Todavia, o que se observa é que o
conhecimento técito trazido por estes professores, na maioria das vezes, entra em
conflito com os modelos de formagio continuada, os quais, por sua vez, mantém
um discurso de racionalidade técnica e comum para todas as dreas do
conhecimento.

Uma anélise critica mais aprofundada das atividades de formagio continuada
oferecida para professores universitdrios nos conduz ao necessario enfrentamento
de algumas questdes.

Questdo A - O trabalho do professor universitdrio é uma combinagio de
demandas nem sempre convergentes, ou seja, os docentes s3o chamados a fazer
pesquisas dentro de suas linhas ou 4reas de conhecimento, a dar aulas nos cursos
de graduagfo e de pds-graduagiio, a orientar trabalhos de iniciagfo cientifica,
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de conclusio de curso e outros, a desenvolver projetos com a comunidade, a
comprovar a sua producfio e, ainda, a responder as indmeras exigéncias
burocriticas que cercam essas atividades.

Reconhecer esta complexidade exige, no minimo, considerar que a formagio
continuada precisa estar atenta a esse contexto, ndo limitando suas discussdes
aos aspectos circunscritos a sala de aula e, o que é mais preocupante, a
instrumentalidade da a¢fio pedagdgica.

Ensino e pesquisa sdo funcdes prioritdrias da Universidade. Um professor
pesquisador da sua drea de conhecimento é, ou precisaria ser, também,
investigador de sua pratica pedagdgica. Desse modo, em quaisquer circunstancias
ou em qualquer uma dessas atividades, seja no ensino, seja na pesquisa, o que
estd em jogo é a produgdo do conhecimento e as condi¢des histéricas em que
esse conhecimento € produzido e socializado. Logo, ensino e pesquisa nio sdo
atos isolados, nem dissociados entre si ou neutros.

O conhecimento é uma construgio que traz as marcas do contexto histérico,
objetivo e subjetivo, circunscrito por condicionantes politicos, econdmicos,
sociais e corporativos. Nesse sentido, a orientar a formagdo continuada dos
professores universitdrios se fazem necessérias discussces epistemoldgicas. E preciso
saber como e por que se produzem determinados conhecimentos sejam os
pedagégicos, sejam os das demais 4reas da ciéncia.

E preciso que os professores/pesquisadores se coloquem diante da tarefa de pensar
o trabalho educativo, para além do imediato e do pragmético e construam sua
formagio como especialistas e docentes em sua drea de conhecimento pautada

no que sugere Chauf (2003, p. 12):

Podemos dizer que ha formagio quando h4 obra do pensamento e que h4
obra do pensamento quando o presente é apreendido como aquilo que
exige de nos o trabalho de interrogagio, da reflexdo, da critica, de tal
maneira que nos tornamos capazes de elevar ao plano do conceito o que
foi experimentado como questio, pergunta, problema, dificuldade.

Se a formag@o docente — inicial ou continuada — se reduzir a um simples meio
para a reprodugo a-critica e a-histérica do seu fazer cotidiano, também a atividade
educativa se transformard numa “cotidianidade alienada que se relacionard
alienadamente com a reproducdo da pratica social”. (DUARTE, 20014, p. 56).

Questao B - O professor universitdrio compreende, muitas vezes, que seu papel
¢ ensinar. Aprender ou ndo é problema do aluno. Tal compreensio contribui
nfo sé para classificar os alunos na turma (os interessados, os responsaveis, os
esforcados e os outros: os desinteressados, os inconseqiientes,) como também
desresponsabiliza o professor de sua tarefa de conhecer os recursos cognitivos
necessarios a aprendizagem do contetdo a ser ensinado e como usd-los em seu

trabalho.

E fato que o atual idedrio pedagdgico que propaga o “aprender a aprender”, ao
transferir ao individuo a responsabilidade por sua aprendizagem, colabora e
reforca essa compreensio, alimentando a crenga de que aprender sozinho
contribui para o aumento da autonomia do aluno. Além disso, ao proclamar a
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individualidade do aprender, tal concepcio retira do professor e da escola a
centralidade no processo de identificagdo e socializagdo das formas mais
desenvolvidas do saber produzido historicamente.

Neste sentido, os programas de formacfo continuada precisam estar atentos ao
alerta feito por Duarte (2003, p. 8):

Nio discordo da afirmagio de que a educagio escolar deva desenvolver no
individuo a autonomia intelectual, a liberdade de pensamento e de
expressdo, a capacidade e a iniciativa de buscar por si mesmo novos
conhecimentos. Mas o que estou procurando analisar aqui é outra coisa:
trata-se do fato de que as pedagogias do “aprender a aprender” estabelecem
uma hierarquia valorativa, na qual aprender sozinho situa-se em um nivel
mais elevado da aprendizagem resultante da transmissio de conhecimentos
por alguém. Ao contrério desse principio valorativo, entendo ser possivel
postular uma educag@o que fomente a autonomia intelectual e moral por
meio da transmissdo das formas mais elevadas e desenvolvidas do
conhecimento socialmente existente.

Assim, parece-nos relevante que sejam discutidas as questdes relacionadas a
aprendizagem, privilegiando os aspectos que dizem respeito ao processo de
elaborac@o conceitual, de objetivacio e apropriagio do conhecimento pelo
aluno. E fundamental que os professores investiguem nas suas préticas pedagégicas
0s Tecursos cognitivos que os alunos utilizam na aprendizagem de conteddos
especificos de cada drea do conhecimento.

E importante, também, que sejam discutidas as formas necessarias e possiveis de
converter o saber objetivo em saber académico, de modo a viabilizar a sua
apropriacdo pelo académico no espago e no tempo reservado a sua formago
universitdria. Isto significa, em termos praticos, aprofundar estudos sobre o
processo educativo e, conseqiientemente, sobre o processo histérico de formagio
do individuo que vai além do contato imediato do professor com o aluno.

Questao C - O professor, no seu trabalho docente e de pesquisa, escolhe,
privilegia, analisa e interpreta certos recortes da realidade e do conhecimento
que transmite. Receber passivamente a ementa de uma disciplina ou modifica-
la sem critérios claros e discutidos com seus pares sdo atitudes que indicam uma
concepgio do conhecimento como algo pronto, particularizado e fragmentado
e do professor como seu transmissor.

Discussdes sobre os contetddos programéticos de uma determinada disciplina,
que tenham presentes as demais disciplinas e atividades e os objetivos do curso,
tornam-se fundamentais para a compreensio do processo de selegio e organizacio
dos conhecimentos necessarios para a formac#o profissional almejada.

Ao se tornar consciente do “recorte” escolhido, o docente universitdrio ampliard
suas possibilidades de estabelecer relacdes entre o conhecimento historicamente
acumulado e a prética social na qual acontece o ato educativo,

[...] impulsionando a participagiio construtiva de todos os envolvidos
no processo pedagégico na assimilagfio consciente, seletiva e responsével
dos conhecimentos disponiveis, incluindo sua percepgio critica,
suas faces ideoldgicas e contraditérias, bem como estimulando a construgdo
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de saberes socialmente pertinentes e democraticamente relevantes.

(GOERGEN, 2002, p. 83).

ssumir essa decisao coletiva sobre os conhecimentos a ensinar significa assumir
A d let b h t f

que o trabalho educativo é uma atividade intencional que se diferencia das
ormas espontineas de educacio e que, por isso, ndo pode se restringir a discussao
f t deed d t d
puramente técnica ou operacional do imediato da sala de aula, nem ser reduzida
a uma reprodugio “conteudista”.

Assim sendo, a formacio continuada dos professores precisa articular de forma
coerente e consistente os fundamentos filoséficos, psicolégicos e sociolégicos
da educagfo e os conhecimentos do terreno da didética e do curriculo visando
caracterizar os principais conceitos que configuram a pratica educativa.

Questdo D - As condi¢des estruturais da docéncia universitdria favorecem a
individualidade, o trabalho isolado e solitdrio do professor na sua disciplina. Os
contratos de trabalho, o acimulo de atividades, a participacdo em outras
instituicdes, entre varios outros aspectos, fazem com que o professor se coloque
como individuo dentro do curso ou diante de seus alunos.

Desse modo, os programas de formaco continuada ndo podem desconsiderar as
condi¢des objetivas em que a docéncia universitdria é exercida atualmente,
principalmente em institui¢des privadas. O sistema de créditos e o regime de
horas/aula, além de provocarem a fragmentacio e a dispersdo da atividade
docente, estimulam a superficialidade do trato com o conhecimento, o isolamento
do professor e, conseqiientemente, seu escasso comprometimento com o projeto
pedagégico definido para o curso.

Em contraposi¢@o aos dados dessa realidade, sdo incanséveis os discursos que
apregoam o trabalho inter, multi, pluri, transdisciplinar (e sabe-se l4 quantos
prefixos mais), que levam os professores a forjar experiéncias integradas, as quais,
em muitos casos, representam uma colagem que acabam por compor um todo
desfigurado.

Sem querer entrar na discussdo mais detalhada sobre esses aspectos, sabemos que
é ilusério (ou romantico) imaginar as atividades universitdrias sem especialidades.
Niao podemos esquecer, no entanto, que a segmentacio do saber formal néo
corresponde a realidade concreta que é organica e indivisa (GOERGEN, 2002).

Desse modo, mesmo ciente da necessidade de conhecer as experiéncias inovadoras
desenvolvidas no campo da interdisciplinaridade, ¢ importante que, nos espacos
de formacio continuada docente, sejam discutidas possibilidades de ensino
que levem o professor a compreender que mais importante que for¢ar a jungio
das partes é conduzir o aluno 4 compreensio da totalidade que se expressa e se
manifesta na parte. E reconhecer que o processo de produgfo e apropriacéo do
conhecimento se d4 num movimento reciproco — e mutuamente esclarecedor —
que transita do todo para as partes e das partes para o todo, do universal para o
singular e vice-versa.

Essa compreensdo tem como conseqiiéncia assumir que a formago dos professores
nio pode se restringir a discussdo de técnicas efou estratégias de ensino, nem se
privar de discutir o movimento dialético e contraditério que constitui o trabalho
educativo.
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Palavras finais

Intimeras questdes se colocam no momento em que se pretende avaliar as
propostas e os rumos da formagio continuada de docentes do ensino superior. As
questdes aqui apresentadas tém como fundamento a preocupagio de superar o
pragmatismo que assombra o contexto educacional e que prende a experiéncia
de formacdo docente as pedagogias do “aprender a aprender”, tolhendo as
possibilidades de pens4-la a partir de suas determinagdes concretas.

Nestas circunstincias, evidencia-se, sobretudo, a emergéncia de uma reflexio
tedrica e critica sobre a educag¢fio e o seu papel em uma sociedade dita “do
conhecimento”, que tem cada vez mais praticado a redugfo das possibilidades
do conhecimento ao dominio da experiéncia sensivel e imediata.

Por essa razdo buscamos inserir nossa analise e defesa da formagfo docente na
perspectiva de uma pedagogia que reconheca o conhecimento como
historicamente produzido sendo necessario retirar daf as conclusdes pertinentes
a pratica docente. E uma epistemologia que reconheca os condicionantes
(técnicos, histéricos, 16gicos, lingiifsticos) do conhecimento e tenha clareza dos
seus vinculos, resultados e aplica¢des.

Assim, no lugar de uma formac#o centrada na cultura que se constréi no cotidiano
imediato dos professores, propomos uma formagio que amplie as discussdes para
a compreensio tedrica e critica do processo educativo, do processo de produgio
do conhecimento e das formas e meios necessdrios para sua apropriagio no
espaco e tempo académicos. No lugar de uma formagfo apoiada em concepcdes
do conhecimento humano como algo fragmentado, cindido, relativo e parcial,
buscamos uma formacio que discuta aqueles conhecimentos que, “tendo sido
produzidos por seres humanos concretos em momentos histéricos especificos,
alcancaram validade universal e dessa forma tornam-se mediadores indispenséveis
na compreensdo da realidade social e natural ...” (DUARTE, 2001b, p. 10).
Somente desse modo, na conjugacio e no didlogo entre a teoria e a pratica, a
experiéncia educativa ganha inteligibilidade e pode atingir maior expressio e
qualidade.
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