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Resumo

O intérprete de lingua de sinais - atuando em sala de aula - é pouco conhecido
no contexto educacional e problematizar este campo de atuacio, limites e
possibilidades torna-se relevante. A realidade do intérprete educacional em
outros pafses esbarra em problemas para a formagio especifica, a atuacio nos
diversos niveis de ensino, a capacitagio prética entre outros. Deste modo,
apresentamos dados relativos a experiéncia de intérpretes educacionais atuando
no Ensino Fundamental, em nossa realidade, para refletir sobre caminhos
possiveis para a formagfio e a atuacio deste profissional.

Abstract

The interpretation of sign language in the classroom is little known in
the educational context, and it is important to investigate this field of
practice, its limits and its possibilities. In other countries, educational
interpreters face problems relating to specific training, practice at various
levels of teaching, and practical training, among others. We therefore
present data relating to the experience of educational interpreters working
in Elementary Schools, in our context, and reflect on possible ways of
training this professional.
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O intérprete de lingua de sinais é uma figura pouco conhecida no 4mbito
académico. Existem poucos estudos no Brasil e no cendrio mundial, tanto no
que diz respeito ao intérprete de maneira ampla, quanto a pesquisas que remetam
ao intérprete educacional especificamente.

Na busca de solucionar os problemas de comunicacfo, enfrentados pelos alunos
surdos, quando de sua insercdo no ensino regular, surgem propostas de
reconhecimento de que estes estudantes necessitam de apoio especifico, de forma
permanente ou tempordria, para alcancar os objetivos finais da educagfo e,
entdo, devem ser oferecidos, apoios tecnolégicos e humanos que contemplem
suas possibilidades (VOLTERRA, 1994). Um desses apoios humanos é o intérprete
de lingua de sinais, o qual foi incorporado h4 vérios anos no espaco educacional
em varios pafses (COKELY, 1992).

Apesar da relevancia que este assunto possui, hd escassez de material a esse respeito
especialmente quando o foco é o ensino fundamental. Quando se insere um
@ intérprete de lingua de sinais na sala de aula abre-se a possibilidade do aluno surdo
poder receber a informago escolar em lingua de sinais, através de uma pessoa com
competéncia nesta lingua. Ao mesmo tempo, o professor ouvinte pode ministrar
suas aulas sem preocupar-se em como passar a informagfio em sinais, atuando em
sua lingua de dominio. Na medida em que a condigfio lingiifstica especial do
surdo € respeitada, aumentam as chances de ele desenvolver-se e construir novos
conhecimentos de maneira satisfatéria, em contraponto a uma ‘inclusdo escolar’

sem qualquer cuidado especial (LACERDA, 2000a).

Por outro lado, a inser¢io de um intérprete de lingua de sinais em sala de aula ndo
assegura que questdes metodolégicas, levando em conta os processos préprios de
acesso ao conhecimento, sejam consideradas ou que o curriculo escolar sofra
ajustes para contemplar peculiaridades e aspectos culturais da comunidade surda
(SHAW; JAMIESON, 1997; ANTIA; STINSON, 1999; LACERDA, 2000c). Por
fim, ndo ha garantia de que o espaco sécio-educacional em um sentido amplo seja
adequado a crianga surda, j& que ela podera permanecer, de certa forma, as margens

da vida escolar (LACERDA, 2000b; ANTIA; STINSON; GAUSTAD, 2002).
De acordo com o Artigo 12, § 22 da Resolugio CNE/CEB n® 2 (11/09/2001):

deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicagio e sinalizacdo diferenciadas dos demais
educandos, a acessibilidade aos contetidos curriculares, mediante a utilizagio
de linguagens e cédigos aplicaveis, como o sistema Braille e a lingua de
sinais [...]

Posteriormente, a Lei n® 10.436 (24/04/2002) reconhece a legitimidade da
Lingua Brasileira de Sinais — Libras e, com isso, seu uso pelas comunidades

354 O intérprete de lingua de sinais em sala de aula: experiéncia...
Cristina Broglia Feitosa de Lacerda

‘ Artigo 2 - Cristina_353-368.p65 354 $ 14/3/2006, 16:20



) RN T T . [T TN ||

surdas ganha respaldo do poder e dos servigos publicos. Essa lei também torna
obrigatério o ensino da Libras aos estudantes dos cursos de Fonoaudiologia e
Pedagogia, aos estudantes de magistério e nos cursos de especializagdo em
Educacio Especial, o que amplia as possibilidades de, futuramente, o trabalho
com os alunos surdos ser desenvolvido de forma a respeitar sua condi¢io
lingiifstica diferenciada. Consta do Artigo Segundo:

Deve ser garantido, por parte do poder piblico em geral e empresas
concessiondrias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar
o uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicagdo objetiva e de utilizagio corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Estas leis sugerem a importancia do intérprete, mas nfio prevéem explicitamente
sua presenca, o que implica a organiza¢do da comunidade surda e ouvinte para
a obtencio desse recurso. Poucos s3o os locais no Brasil que tém experiéncia
com a prética de intérpretes em sala de aula, especialmente no ensino
fundamental. Pela politica de incluso e pela recente oficializacdo da Libras,
torna-se fundamental discutir a importancia, o papel e as possibilidades de
atuagfio deste profissional em nossa realidade.

O papel do intérprete na escola:
refletindo sobre diferentes
experiéncias

Stewart and Kluwin (1996) interessados em conhecer melhor o trabalho de
intérpretes educacionais realizaram um estudo bibliogréfico e examinaram
manuais confeccionados por escolas para orientar intérpretes, em algumas regices
dos Estados Unidos. Na formacio de intérpretes pouco é discutido em relagdo a
sua atua¢do como intérprete educacional. No se conhece muito sobre o que é
feito em sala de aula e quais sfio os efeitos destas praticas. Nas décadas de 1980
e 1990 aumentou muito o ndmero de criangas surdas incluidas em escola regulares
nos EUA e, conseqiientemente, a procura por intérpretes educacionais. Todavia,
por ndo haver niimero suficiente de profissionais formados, qualquer pessoa que
soubesse lingua de sinais e se dispusesse ao trabalho era potencialmente um
intérprete educacional, ou seja, nido sendo exigida nenhuma formacio ou
qualificagdo especifica, em muitos casos.

Alguns estudos, encontrados pelos autores, referem que muitos intérpretes usam
pidgin, ou varia¢des locais e ndo a lingua de sinais propriamente, j4 que muitos
atendem uma populago que nem sempre domina bem a lingua de sinais. Em
relagio & recepgdo e interpretagio da mensagem, os autores discutem que varios
surdos referem nio entenderem boa parte do que o intérprete traduz, mas que
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preferem a sua presenga, apesar das dificuldades, porque sem ele acompanhar as
aulas é ainda pior. Além disso, indicam que as necessidades dos alunos nem
sempre sdo claras para os intérpretes.

Em rela¢fo ao papel do intérprete em sala de aula, se verifica que ele assume
uma série de funcgdes (ensinar lingua de sinais, atender a demandas pessoais do
aluno, cuidados com aparelho auditivo, atuar frente ao comportamento do
aluno, estabelecer uma posicio adequada em sala de aula em relagio a alunos
surdos e ouvintes, atuar como educador frente a dificuldades de aprendizagem
do aluno) que o aproximam muito de um educador. Assim, defendem que ele
deva integrar a equipe educacional. Todavia, isso o distancia de seu papel
tradicional de intérprete, gerando polémicas. Os autores reafirmam a necessidade
de mais pesquisas nesta drea, esclarecendo melhor as semelhancas e diferencas
entre o intérprete e o intérprete educacional.

Schick; Williams and Bolster (1999) analisam a formagio de intérpretes que
trabalham em escolas publicas nos Estados Unidos. Referem que a formagio de
intérpretes nio tem atendido 2 necessidade crescente de intérpretes educacionais,
ja que, tradicionalmente, se ocupa dos servigos destinados a adultos surdos, e os
profissionais sdo avaliados em sua competéncia para este tipo de trabalho. Nos
Estados Unidos, apenas 3 programas dos 45 oferecidos tém a preocupagio com
a preparagio especifica do intérprete educacional.

Estes autores discutem que o intérprete mal formado pode dar ao aluno
informacdes imprecisas, causando mais problemas do que o auxiliando. Em sua
pesquisa, avaliaram um grupo de intérpretes educacionais e os resultados indicam
que os contetdos sdo freqlientemente distorcidos e inadequados em relagdo a
informac@o desejada. O vocabuldrio é, em geral, muito melhor que o desempenho
dos intérpretes em aspectos gramaticais e discursivos. Argumentam que este
modelo de inclus@o favorece que um intérprete trabalhe em uma escola isolada
e que ndo tenha possibilidades de trocas freqiientes. O que ocorre na escola ndo
¢ avaliado por ninguém e todos os problemas escolares apresentados podem
erroneamente ser atribuidos a dificuldades da crianca.

Shaw and Jamieson (1997) encontraram que criangas surdas inclu{das raramente
se comunicam com seu professor e se comunicam com muito mais freqiiéncia
com seu intérprete. Afirmam que, no Canad4, a inclusio cresce rapidamente e a
demanda por intérpretes também, todavia, apesar disso, poucos sdo os estudos
sobre o impacto do intérprete em sala de aula no ensino fundamental e sobre o
modo como ele atua neste espaco discursivo.

Os autores comentam algumas situacdes problemdticas observadas em sala de
aula: participagio diferenciada do aluno surdo (quando o professor pergunta
algo para a classe o aluno surdo nfo participa igualmente, pois até que o intérprete
traduza a pergunta algum aluno ouvinte ja a respondeu ou quando ocorrem
tarefas que envolvem ver e ouvir ao mesmo tempo, o aluno surdo perde parte da
tarefa); o fato da traducfio encurtar caminhos, indo diretamente ao contetido
principal; a tradugfo focalizar os conteddos académicos (nfo sendo traduzidas
discussdes entre pares, comentdrios irdnicos etc); que, de certa forma, excluem o
aluno surdo do espaco escolar.
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A relagio com a intérprete €, na maior parte do tempo, iniciada por ela, criando
um modo de relacionar-se muito diferente daquele construido pelos demais
alunos que precisam esperar sua vez de se colocar e, as vezes, se impor para poder
falar. Em relac@o a essa realidade, a crianca surda vive uma situacio muito
‘artificial’. Assim, Shaw and Jamieson apontam para uma reduco do potencial
para atua¢io independente e um acréscimo de a¢des dirigidas pela instrugio do
intérprete (a maior parte das perguntas é formulada pelo intérprete, oferecendo
alternativas de respostas entre as quais a crianga escolhe uma, sem ter que refletir
mais a fundo sobre os problemas colocados).

Os autores discutem, ainda, a necessidade de uma preparagfo profissional mais
apurada e destacam que estas questdes sdo particularmente preocupantes no ensino
fundamental, que atua com criangas que estdo adquirindo conceitos fundamentais,
valores sociais e éticos, além de estarem em pleno desenvolvimento de linguagem.

Antia and Kreimeyer (2001) realizam um estudo longitudinal acompanhando a
situacdo de algumas criangas surdas incluidas no ensino regular na escola ptblica
norte-americana. Apontam que o fator principal para que programas deste tipo
tenham sucesso é que a crianga seja membro efetivo de sua classe e nio um mero
espectador ou visitante. Para tal, a crianga deve estar integrada as aulas, sem
atendimento separado do restante da turma, sendo fundamental a presenca de
um intérprete de lingua de sinais.

As autoras realizaram um estudo longitudinal, por 3 anos, acompanhando criangas

@ surdas incluidas desde a pré-escola até séries iniciais do ensino fundamental. @
Como resultados apontam que as intérpretes entendem como sua
responsabilidade: interpretar em lingua de sinais/lingua oral para professor, alunos
ouvintes e crianca surda, considerando ser esta sua fun¢fio mais importante;
ensinar lingua de sinais para criancas e professores, estando atenta ao modo de
ensinar para que seja prazeroso, podendo ser informal, de acordo com as
necessidades de cada grupo; reconhecer que seu modo de interpretar e passar
informagdes pode favorecer ou nfio as relagdes dos ouvintes com a crianga
surda; adicionar informagdes para clarear as instrugdes do professor para a crianga;
procurando ter certeza de que ela compreendeu as instru¢tes dadas; dar aos
professores informac&es sobre progressos e dificuldades da crianca (mas se
ressentem de maior troca de informagdes com estes profissionais e tempo para
reflex@o conjunta); estar atenta porque o papel do intérprete educacional precisa
mudar frente as necessidades de cada série escolar; defendem que a colaboragio
entre professor e intérprete é fundamental e que o intérprete tem papel importante
no encorajamento do professor em aprender lingua de sinais, pois se se cria uma
crenca de que a lingua é dificil, afasta o professor da relagio com a lingua.

As autoras discutem que hd pouca formagio voltada para atuagfo com criangas
dessa faixa etdria, assim cada intérprete acaba desenvolvendo seu préprio modo
de relagdo mais ou menos adequado. Além disso, a defini¢do do papel de
intérprete neste espaco é pouco clara, gerando confusdes e problemas na pratica.

Teruggi (2003) relata a experiéncia de uma escola regular que assume vérios
alunos surdos e procura implementar uma prética inclusiva bilingiie na pré-
escola e no ensino fundamental, em uma escola puiblica italiana. Os intérpretes
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tém um papel fundamental e apontam que as criangas surdas, ao entrarem na escola,
conhecem pouco a lingua de sinais e que os intérpretes precisam estar atentos para
usar uma lingua que seja acessivel a elas. Essa realidade vai se modificando a medida
que as criangas vao ampliando seus conhecimentos em lingua de sinais, e o intérprete
deve ir modificando sua produgio. Outro ponto importante é a atuagiio do intérprete
frente as relagdes da crianga surda com seus pares ouvintes, suas atitudes podem
favorecer ou dificultar os contatos e a integragio efetiva do aluno surdo.

A autora destaca, ainda, que o intérprete precisa estar inserido na equipe
educacional, ficando claro qual é o papel de cada um dos profissionais frente a
integrago e aprendizagem da crianga. Suas opinides sdo to importantes quanto
as de qualquer outro, pois ele conhece bastante a crianga, a lingua de sinais e
tem, também, responsabilidade como educador frente a ela.

Ao mesmo tempo, é importante que o professor regente de classe conhega a
lingua de sinais nfio deixando toda a responsabilidade da comunica¢fio com os
alunos para o intérprete. Os intérpretes referem também a falta de uma formagéo
mais adequada a realidade que enfrentam. E pela reflexio sobre sua pratica que
percebem uma série de erros e acertos e se orientam, mas destacam que seria
desejével ter uma formagdo continuada.

No Brasil, pesquisas sobre intérpretes de linguas de sinais em sala de aula s3o
escassas, ja que este trabalho, quando é realizado, tem ainda um caréter
experimental na maioria dos estados e municipios. A formacio de intérpretes

@ em Libras é algo recente e sé aqueles que freqiientam os grandes centros tém
acesso a essa formacfo, promovido pelas associaces de surdos. Entretanto, tal
formagfo focaliza quase que exclusivamente o trabalho do intérprete tradicional
e aspectos das praticas educacionais fundamentais, que sio menos conhecidos e
tematizados pelos préprios surdos, nfo sdo focalizados.

Ferreira (2002), em sua dissertagio de mestrado, relata a atividade de uma intérprete
que acompanha um grupo de alunos surdos no ensino médio, em uma sala especial,
e aponta vdrios problemas semelhantes aqueles ja levantados pelos autores
estrangeiros. Refere que muitas sfo as dificuldades enfrentadas pelo intérprete: a
tarefa de posicionar-se entre duas linguas que exigem um amplo conhecimento
das linguas alvo; a constancia dos improvisos utilizados, para poder possibilitar o
acesso a informag3o, indicando a necessidade de se repensar os recursos pedagégicos
empregados; a falta de conhecimento teérico do intérprete frente a algumas
disciplinas o que dificulta seu trabalho e a aprendizagem dos alunos; o
reconhecimento dos alunos surdos de seu trabalho, pois sem sua atengfo e
colaboragio, o intérprete ndo consegue desempenhar sua tarefa adequadamente;
e fundamentalmente a clareza na defini¢io de papéis, pois ele se vé obrigado a
desempenhar tarefas que nem sempre lhe dizem respeito, pois se espera que ele seja
um recurso mecAnico de comunicagio que ndo censura € nem transforma as
informagdes, mas que, na realidade, precisa atuar como educador, muitas vezes.

Lacerda (2000 a, 2000b, 2002) desenvolveu pesquisa com uma crianga surda
inserida no ensino regular, acompanhada por intérprete de lingua de sinais, por
vdrios anos, em uma cidade do interior de Sao Paulo. Trata-se de uma escola da
rede privada de ensino e a criancga foi seguida da pré-escola até a quarta série do
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ensino fundamental, com filmagens semanais. A autora afirma que o intérprete
educacional, muitas vezes, precisa atuar como um educador, uma vez que, se
fizer uma “interpretagio” no estrito sentido da palavra, poder4 apenas ter como
resultado a nfio compreensio por parte do aluno surdo.

Todavia, a autora enfatiza que a responsabilidade pela educagfo do aluno surdo
nfo pode recair sobre o intérprete, j& que seu papel principal é interpretar. E preciso
que haja parceria com o professor, propiciando uma atitude colaborativa, em que
cada um possa sugerir coisas ao outro, promovendo a melhor condi¢go possivel de
aprendizagem para a crianga surda. Destaca que se faz cada vez mais importante uma
profunda discussio sobre a capacitacio de intérpretes educacionais, j4 que este
ambiente de trabalho se constitui num espaco diferenciado que requer formacéo e
suporte técnico, nem sempre desenvolvidos apenas com a pratica. Tal capacitagdo
envolve conhecimento sobre o processo ensinofaprendizagem, sobre a formagio de
conceitos e a construgio de conhecimentos, além da formacfo lingiiistica implicada
no trabalho de interpretacio.

QOutro aspecto ressaltado é que a crianga que freqiienta o ensino fundamental,
surda, filha de pais ouvintes, nem sempre tem aquisicdo plena de lingua de
sinais, importantissima para o seu desenvolvimento como um todo. A autora
argumenta que seria, entdo, mais adequado que esta crianga freqiientasse uma
escola para surdos, onde pudesse se desenvolver plenamente em lingua de sinais
e nos conhecimentos bésicos, e que recorresse a escolarizagio com intérprete em
etapas mais avancadas do ensino. A experiéncia discutida por Lacerda revela
limites da atuagfo do intérprete, também pelo fato da crianga estar iniciando
sua vida escolar e consolidando seu conhecimento em lingua de sinais. A
presenga do intérprete em sala de aula e o uso da lingua de sinais ndo garantem
que as condicGes especificas da surdez sejam contempladas e respeitadas nas
atividades pedagdgicas. Se a escola ndo atentar para a metodologia utilizada e
do curriculo proposto, as praticas académicas podem ser bastante inacessiveis ao
aluno surdo, apesar da presenca do intérprete. E o interesse pelo aprofundamento
destas questdes que motivou a presente pesquisa que busca conhecer melhor, a
partir de depoimentos de intérpretes educacionais, a realidade vivenciada no
espaco de sala de aula no ensino fundamental.

Focalizando o intérprete educacional
em situacdes de sala de aula

Nosso foco serd apresentar aspectos de uma experiéncia de educacio bilingiie
junto a uma escola de Ensino Fundamental, localizada no Municipio de
Piracicaba, visando incorporar a LIBRAS ao espaco escolar e, ainda, repensar
metodologias e desenvolver diddticas apropriadas para estes alunos', j4 que se
trata de um espaco de educacio inclusiva.
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A escola conta com a presenca de intérpretes de LIBRAS/ Portugués, que
propiciam o acesso aos alunos surdos aos conteddos aplicados, e de educador
surdo responsdvel pelo ensino de LIBRAS para os profissionais das escolas e
pelo desenvolvimento lingiiistico dos alunos surdos em Lingua de Sinais.

Esta escola é referéncia no municipio e é preparada para receber alunos surdos,
os quais necessitam de cuidados especiais. Nelas todos os alunos, funciondrios,
professores e profissionais ligados aos surdos estdo sendo trabalhados para se
relacionarem e manterem o contato com a Lingua de Sinais e conhecerem melhor
a surdez, o que possibilita, posteriormente, o contato com 0s préprios sujeitos
surdos e comunicagfo entre as comunidades (ouvinte e surda).

Até a presente data, a proposta de inclusio estd sendo desenvolvida nas trés
primeiras séries iniciais (primeira, segunda e terceira séries). As classes s3o compostas
por vinte alunos, sendo seis alunos surdos e 14 ouvintes. As classes estio organizadas
tanto para desenvolverem atividades conjuntas (surdos e ouvintes), como para
desenvolverem atividades direcionadas separadamente (como as atividades de
lingua portuguesa). A intérprete ocupa diferentes espacos em sala de aula, em
funcio das atividades desenvolvidas e das necessidades das criancas surdas). Todas
as criancas sentavam individualmente, e, geralmente, as criangas surdas ocupavam
as primeiras fileiras, ficando, desse modo, de frente para a intérprete, numa posi¢io
mais favoravel a interpretacfo. Duas vezes por semana, as criancas surdas, em
horério extra-classe, participam de Oficinas de Lingua de Sinais, ministradas por
um educador surdo, visando expandir seu dominio de LIBRAS.

Vale a pena ressaltar a dificuldade para encontrar intérpretes de LIBRAS para
realizar este trabalho: pela distAncia dos grandes centros ndo h4 pessoal formado,
em geral, a aprendizagem da LIBRAS se d4 no espago religioso ou pela
convivéncia com pessoas surdas, sem que qualquer preparacio formal ocorra.
Além disso, a maior parte dos intérpretes que vém trabalhando conosco no tem
formagio especifica na drea educacional, importante e relevante para a atividade
que se propde — este cendrio reforca a necessidade urgente de formacdo de
profissionais para esta demanda.

Assim, nossos intérpretes sdo pessoas jovens, entre 18 e 30 anos de idade, residentes
na regido de Piracicaba, tendo cursado Ensino Médio; alguns poucos com
formagdo universitdria (Pedagogia e Fonoaudiologia); que aprenderam a
LIBRAS, principalmente, em institui¢des religiosas (exce¢io a fonoaudiloga
que aprendeu LIBRAS em seu curso de graduagfio) e mantém contato constante
com a comunidade surda da regifio. Todos, sem exce¢fo, nunca tinham atuado
como intérpretes educacionais e foram desenvolvendo sua capacitagio em
servigo. Os conhecimentos sobre a surdez e sobre LIBRAS eram variados.

Cabe ressaltar que as criangas surdas assistidas sdo todas filhas de pais ouvintes, a
maioria das familias conhece pouco da LIBRAS e nio faz uso fluente desta
lingua no ambiente doméstico. Desde modo, o espago escolar vem se constituindo
como o principal espago para o desenvolvimento de LIBRAS destas criangas.

Para a discussdo da atuagiio dos intérpretes educacionais torna-se relevante
focalizar sua atuacfio no espaco escolar e problematizar este fazer.
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EPISODIO 1% Em uma sala de aula de 22 série a professora (P) na aula de
Ciéncias fala sobre Saiide e a sua importincia na vida do homem. Estavam
presentes neste dia além da professora (P) e dos alunos ouvintes (A) a intérprete
(In), a bolsista que filmava a aula (B), e o aluno surdo - Jonas (J). Na lousa, a

professora havia escrito “A SAUDE NAO COMBINA COM SUJEIRA”.

P- Agora nds vamos estudar uma parte principal (aponta para lousa).

In- /AGORA/V( OCE/APRENDER/IMPORTANTE/O QUE E/? (aponta
para lousa) SAUDE/CONHECER/?

A (olham para o que esta escrito na lousa) Sazide! J- (ndo presta
atenc¢io em In)

[n- JCONHECER/ /VOCE/ /SAUDE/?

P- O que serd que esta frase aqui /§INAL/CONHECER/SAUDE/? quer
dizer? [CONHECER/VOCE/SAUDE/?

A- Saiide ndo combina com sujeira!!!

P- O que que vocés, o que que vem J- (faz gesto positivo com a cabeca) na
cabeca de vocés quando vocés léem essa frase?

In- /O QUE E/SAUDE/?

J- (faz expressio de divida) /SAUDE/?

In- /O QUE E/SAUDE/?

J- (faz expressio de que estd pensando) /O QUE E/?

P- Serd que se convivermos com In- (tenta explicar, mas ] volta a copiar)
um lugar sujo nés vamos ter (a matéria da lousa) uma saride perfeita?

J- (acena para P sair de frente da lousa)

A-Nao! In- /[SUJOJAGUA/RIO/ /SUJO/SAUDE/BOA/?

P- E af como é que fica isso? O que precisa para ter saride?

A-Tomar banho!! ]- (chama P) /PIA/AGUA/SU]A/N AO/PODER/SUJO/
HOMEM/LA/ (aponta em dire¢io ao Rio Piracicaba)/BEBER/MORRER/
LA/BEBER/MORRER/

P- O, olhasé. O Jonas estd contando que quando estava vindo para escola ele
viu um homem no cérrego sujo.

In- (traduz para ] o que P est4 falando) /HOJE/
P- Sabe o que tem naquela dgua’?

J- (para P) /RIO/FEZES/FEZES/ Xixi, fezes e o homem nadando
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In- [FEZES/

A- (fazem expressdo de nojo)

J- (faz expressio de nojo e ri). In- /ISSO/BOMJANDAR/SUJO/?
J- INAO/PODER/!

In- NAO/PODER/!

J- (chama P) /BEBER/MORRER/LA/POLICIA/PRENDER/LA/

P- Beber a dgua morre [POLICIA/BEBER/MORRER/POLICIA/
MORRER/PRENDER/

J- (para In)/PRENDER/

In- (para B)/PRENDER/

] parece ndo conhecer o sinal para ‘satide’, mas quando a Intérprete comeca a
explicar ] mostra conhecer aspectos relativos ao conceito e chama a atengfo da
professora para apresentar seus argumentos. Ele revela saber qual é o lugar da
professora e da intérprete, dirigindo-se diretamente para a professora, que com
seus conhecimentos em LIBRAS (que se mostraram suficientes na situacfo)
pode significar as proposi¢des de | e trazé-las para o grupo classe. A intérprete
pode nesta situacdio ocupar seu papel, auxiliando na traduaco/interpretacio
dos contetidos propostos pela professora e por J.

Ter conhecimentos acumulados em LIBRAS pelo aluno surdo revelou-se muito
significativo para o desenrolar da situacdo escolar, e 0 aluno mostra poder fazer
uma percurso de debate e de construgdo de conhecimentos compativel com
aquele esperado no espaco escolar.

EPISODIO 2: Na mesma sala de aula do episédio anterior a professora (P) conta a
Histéria da Cachorra Doralinda. A partir disso, os alunos tinham que responder
algumas perguntas de matemdtica relacionadas 2 hist6ria contada. Estavam presentes,
neste dia, além da professora (P) e dos alunos ouvintes (A) a intérprete (In), a
bolsista que filmava a aula (B), os seguintes alunos surdos - Jonas (J) e Daniel (D).

P- O, vou contar mais uma vez Ao-Obd! Obd!

P- Segunda e 1iltima vez In- (chama ] e D que estfio copiando a matéria
anteriormente passada)/ATENCAO/ATENCAQO/

Ao- Presta atengdo! (J e D ndo olham o que In est4 sinalizando).

P- Eraumavez. ... Doralinda dew cria, In- [ATENCAO/T ER/HISTORIA/
nasceram 4 filhotinhos.

J- /BICICLETA/ In- (chama atencfo para a histéria, mas ] continua
copiando algo da lousa).

P- Foi uma grande alegria. Passou In- IMULHER/BONITA/NOME/ um
tempo e ela teve? IMULHER/D/O/R/A/L/I/N/D/A/.

362 O intérprete de lingua de sinais em sala de aula: experiéncia...
Cristina Broglia Feitosa de Lacerda

14/3/2006, 16:20

? Lingua de sinais é
entendida aqui como a
lingua completa com
todos os seus elementos
que é usada apenas pelo
aluno surdo e pela
intérprete. As alunas
aprenderam a usar alguns
sinais, mas ndo a lingua
propriamente e, por isso,
serd feita uma
diferenciacdo entre uso de
lingua de sinais e uso de
sinais.

3 A comunidade surda
atribui sinais as pessoas
que sdo usados como
‘nomes’. Um surdo se
refere as pessoas pelo seu
sinal, nomeando-a.



‘ Artigo 2 - Cristina_353-368.p65

. [T TN ||

CONTRAPONTOS

Ao- Mais quatro! Oito.
P- (nfo foi possivel entender o que ela disse).

A- Oito! Quatro! In- /GRA}/IDA/CACHORRA/N ASCER/QUATRO/
DEPOIS/TER/MAIS/GRAVIDA/.

P- Ela teve quatro. Ai quem falou INASCER/ [QUATRQO/ que elando podia
mais ter cria?

Ao- O médico?

Ao- O veterindrio In- IMEDICO/VER/NAO/PODER/GRAVIDA/NAO/
P- O wveterindrio. Jd teve 4 na /PQDER/DORALINDA/ primeira, 4 na
segunda, é muita/DE NOVO/GRAVIDA/ coisa, A um belo dia, né, foi
uma [QUATRO/MAIS/ surpresa, teve mais quatro.

J- (comega a prestar atengiio na histéria) /QUATRO/QUATRO/(faz sinal

com as duas mios).

In- /CACHORRO/SINAL/DORALINDA/MULHER/NOME/DO/R/A/
L/I/N/D/A/.

D- [CACHORRO/MULHER/??

A- Que dd doze! In- [CACHORRO/MULHER/.

J- (para In)/HOMEM;/.

In- (para J)/MULHER/CACHORRO).

J-INAQ).

P- O que vocés vdo responder para mim? Quem era Doralinda?
A- A cachorra!

A- A cadela! In- [DORALINDA/CACHORRO/NASCER/QUATRO/
CACHORROY/.

J- INAO/MENTIRA/HOMEM/.

In- /NAO/MULHER/HOMEM/CACHORRO/GRAVIDO/?

J- [LONGE/HOMEM/.

In- (mostra P para J) /HISTORIA/PROFESSORA/.

P- Quantas vezes ela deu cria? ]- (volta a copiar a matéria da lousa).

A- Trés!
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Um primeiro aspecto a ser destacado € que a ateng@o ao intérprete € algo que precisa
ser construido nas relagdes. A crianca surda nfo sabe necessariamente como fazer ou
o que deve fazer em sala de aula na presenca do intérprete e sua relagio com ele
precisa ser construfda, criada para que se desenvolva no espago escolar.

] faz a atividade escolar, estd comprometido com as tarefas, que, neste caso, era
copiar algo da lousa, ja que ele ainda nfio havia acabado. Ele ndo percebe a
importincia de olhar para a Intérprete e de acompanhar a histéria contada.
Nesta situagio, como em outras, muitas vezes, ¢ explicado que naquele momento
deve deixar outras atividades para traz e prestar aten¢fio na Intérprete, mas isto
nfo garante que a crianga pense desse modo e o faca.

Quando as criangas surdas decidem prestar atenc¢@o na Intérprete ocorrem vdrias
coisas que merecem destaque. Em um certo momento, J, que est4 se constituindo
com interlocutor em LIBRAS, quer falar, contar o que sabe, falar de suas
experiéncias, parece querer contar sobre um cachorro e nfo necessariamente
fazer sentido daquilo que a professora/intérprete traz.

Como a intérprete nio atua como seu interlocutor, neste momento, e segue
fazendo a interpreta¢do, convidando-o a se ater ao sentido proposto pela
professora, ] parece se desinteressar e volta a copiar a tarefa da lousa. Neste
momento, o papel da intérprete é passar os contetidos propostos pela professora
e nio pode se desviar disto. ] parece ndo compreender ou concordar com isto.

@ O trabalho da intérprete nfo se mostra simples, ela interpreta o que a professora vai
trazendo, mas sua tarefa fica dificultada pela falta de atenc#o (interpretar para
quem??? Fazer sinais para ninguém???) ou, ainda, por ter sua atengfo desviada pelas
questdes que os alunos trazem, introduzindo outros temas a situacdo. Ndo parece
ser facil ocupar seu lugar, manter-se e favorecer a aprendizagem dos alunos surdos.

Além disso, outras questdes também estdo presentes neste pequeno fragmento de
pratica educacional. A intérprete interpreta DORALINDA como ‘mulher bonita’???
Ser4 por falta de conhecimento adequado de LIBRAS neste contexto? Ser4 por
cansaco? Ou pela busca de fazer um sentido maior do personagem para os alunos
surdos? De todo modo, nfo se trata de um personagem bonito ou feio, mas de um
nome de mulher como tantos outros, que, no Portugués, tem semelhanga sonora
com a palavra linda, mas que ndo significa beleza do personagem.

Sobre a questdo da aprendizagem implicada na situacdo, pelo discurso da
professora e troca com os alunos ouvintes, estes estavam sendo levados a
compreender que a cachorra da histéria havia dado cria trés vezes, cada vez
nascendo quatro cachorrinhos e esta compreensio era fundamental para a
elaboracdo do problema matematico que seria colocado. Ao observarmos a
interpretacfo feita e as relacdes estabelecidas com as criangas surdas é possivel
perceber uma diferenca significativa de sentido alcan¢ado até aquele momento
em relacdo ao percurso das criancas surdas. A atividade continua e ao ser
formulado o problema matemiético, é provével que as criangas surdas tenham
maior dificuldade para compreendé-lo.

O acompanhamento desta experiéncia revela as dificuldades para agir
estritamente como intérprete no ambiente escolar. A idade das criangas, os
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contetidos ministrados, o objetivo de levar o aluno a construgdo de
conhecimentos nio possibilita uma atuagiio como um intérprete restrito as
funcdes de interpretacio do Portugués para Libras e vice-versa. Observa-se,
também, que pela idade das criancas o intérprete ¢ solicitado a intervir
diretamente e atuar muito mais numa atitude dialégica que numa atitude
interpretativa. A intérprete, mesmo desejando manter-se estritamente no espago
da interpretacio, ndo consegue porque sua tarefa em uma sala de aula é acima de
tudo colaborar para que o aluno compreenda os contetidos trabalhados. Assim,
apresenta-se um paradoxo entre o que € possivel e necessario fazer em sala de
aula e a representaciio do papel de intérprete educacional que, em geral, se tem.
Este conflito revela a urgéncia de esclarecimentos e um trabalho de formagio
que favoreca a constru¢io do papel profissional que devem desempenhar.

As didvidas quanto ao papel e possibilidades de atuagio do intérprete nfio sdo
poucas. As atitudes dos professores, muitas vezes, mostram que nos momentos de
escolha de atividades, o intérprete é visto ora como aquele que interpreta
simplesmente e ora como alguém capaz de se responsabilizar por aspectos
educacionais do aluno surdo (em geral, em situagdes nas quais o professor se
sente pouco capaz para isto).

Além disso, quando a intérprete percebe que o aluno ndo compreendeu o que
foi transmitido, pergunta-se, num dilema freqiiente, se deve continuar a tradugio
ou se deve se concentrar no ponto de dificuldade do aluno. Tais dificuldades
@ sdo incrementadas pelo dominio restrito de lingua de sinais por parte do aluno @
surdo, requer um maior esforco do intérprete, que precisa organizar explica¢des
em sinais acessiveis a ele.

Outro fator importante € a tensdo e o cansago que este trabalho traz. Dean and Jr.
Polland (2001) realizam pesquisas sobre doengas ocupacionais de intérpretes e
revelam que estes profissionais trabalham sob tens3o, em um ambiente que requer
atengio e concentragdo, e que mostra-se pouco propicio.

Percebem-se as intimeras dificuldades e ddvidas acerca da atuagio como intérprete,
o que evidencia que o papel do intérprete educacional est4 pouco delineado.

Consideragdes finais

Na revisdo de literatura foi possivel observar que apesar do processo de inclusio
com intérprete em outros paises indicar uma condigfio geral melhor preparada,
sdo apontados problemas e limita¢des muito semelhantes aos encontrados em
nossas experiéncias, além de referir a necessidade de mais pesquisas,
especialmente no que se refere ao Ensino Fundamental.

A questdo central é definir melhor o papel do intérprete educacional, figura
desconhecida, nova, que com um melhor delineamento (direitos e deveres do
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intérprete, limites da interpretacdo, divisdo do papel de intérprete e de professor,
relacio do intérprete com alunos surdos e ouvintes em sala de aula entre outros)
poderia favorecer um melhor aproveitamento deste profissional no espaco escolar.

Qutro ponto destacado é que a atuacio do intérprete educacional é complexa,
trabalhosa e mais dificil de ser realizada por ser pouco clara. O intérprete participa
das atividades, procurando dar acesso aos conhecimentos e isso se faz com tradugo,
mas também com sugestdes, exemplos e muitas outras formas de interagdo inerentes
ao contato cotidiano com o aluno surdo em sala de aula. Todavia, se este papel
nAo estiver claro para o préprio intérprete e professores o trabalho se torna pouco
produtivo, pois se desenvolve de forma insegura, com desconfianga e desconforto.

Assim, a questdo central nfo é traduzir contetdos, mas torna-los compreensiveis
para o aluno. Nessa experiéncia, o interpretar e o aprender estdo
indissoluvelmente unidos, e o intérprete educacional assume, inerentemente ao
seu papel, a fungio de também educar o aluno. Isso é premente no ensino
fundamental, onde se atendem criangas que estdo entrando em contato com
uma série de conteddos novos e, muitas vezes, com a lingua de sinais.

As consideragdes presentes neste artigo indicam a importancia de se realizarem
pesquisas direcionados para a questdo da inclusdo de alunos surdos com inser¢o
de intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais em sala de aula, na tentativa de
avaliar como este processo vem ocorrendo, como sendo implementado, avaliando
os efeitos de tal processo especialmente nas séries iniciais de escolarizacéo.
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