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RESUMO

Historicamente, as faculdades de Direito sdo responsaveis pela formacao de boa
parte dos ocupantes dos poderes de Estado e exerceram grande influéncia na
formacao da sociedade brasileira. A educacdo juridica é submetida, desde sua
origem, a regulacdo pelo proprio Estado. Nos ultimos anos ocorreram mudancgas
significativas nas estruturas dos cursos, todavia, muitas relagdes de sala de aula
se apresentam como relagdes de poder. Demanda-se analisar, a partir da
perspectiva da Educacao, como esta pode contribuir para a emancipagao
intelectual dos estudantes, de forma a representar uma evolugdao na atuacao
destes enquanto futuros agentes de Estado, em uma pratica cada vez mais
aproximada do ideal democratico.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Juridica; Emancipacao; Democracia.

ABSTRACT

Historically, law schools are responsible about the formation of most of the
occupants of the State’s structure (Executive, Judiciary, Legislature, for example)
and exerted great influence on social formation of Brazilian people. A legal
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education is subjected, through its origin to regulation by the State. In recent
years, this context have been significant changes in the structure of the courses,
however, many classroom relationships are presented as power relations. So, it
demands to analyze, through the Education, how it could contribute to the
intellectual emancipation of students to represent an evolution in the role of
these people as the future state agents in an increasingly rough of an ideal
democratic practice.

KEYWORDS: Legal Education; Emancipation; Democracy.

INTRODUCAO

Conforme o Artigo 29, da Constituicao Federal de 1988, sdo poderes da Unido: o
Executivo, o Legislativo e o Judicidrio. O Artigo 93, Inciso I, da CF/88, diz que o
ingresso no quadro da magistratura é destinado aos bacharéis em direito, com a
participacao da Ordem dos Advogados do Brasil. Logo, um dos poderes de Estado
€ composto exclusivamente por egressos das faculdades de Direito. Ainda, entre
as funcbes essenciais a justica (Titulo IV, Capitulo IV, Secbes I, II, III, da
CF/88), estao as atividades do Ministério Publico, Advocacia-Publica, Advocacia e
Defensoria Publica. Todos, conforme suas respectivas leis orgéanicas, restritivos

aos bacharéis em Direito.

Para além de tais regulamentagdes, tem-se que, historicamente, grande parte
dos ocupantes dos demais poderes de Estado também sdo egressos de
faculdades de Direito. A prépria instituicdo das faculdades de Direito em territério
brasileiro teve por escopo a formagao de agentes para a atuacao na organizagao
do Estado, nas principais funcdes vinculadas ao poder. A Histéria demonstrou
que a formacao vigente a época tinha um carater excludente, voltada aos
pertencentes de familias que ja exerciam o poder (politico e econdémico),

segundo a estrutura social da época.

A organizacdo da educacao juridica era absolutamente controlada pelo Estado.
Privilegiava-se a contratacao de professores que gozassem de grande ‘prestigio’
no meio juridico. A relacdo que se estabelecera era a de que uma pessoa tida

como um bom “pratico”, um profissional influente, seria um bom professor. O
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objetivo era, pois, a manutencao das relacdes de poder e a continuidade do

modelo estatal.

Passaram-se décadas até que se tivesse alguma preocupacao com a formacgao
juridica, a partir das bases da Educacdo. As reflexdes acerca da educacao juridica
sao demasiadamente recentes para que se possam observar resultados
concretos, nas praticas da vida profissional dos egressos. Diante desse contexto,
onde grande parte dos agentes dos de Estado recebem uma formacao especifica
(a juridica) para o exercicio das suas fungoes, é de suma importancia que exista
uma atencdo especial voltada a educacdo juridica. E na base da formacdo que se
observa uma possibilidade de mudancga de paradigma ou a manutencao do status

qguo, dentro das relagdes de poder em nossa sociedade.

O presente trabalho tem como objetivo verificar, a partir de duas obras que
tratam da filosofia da educacdo, a influéncia das relagdes estabelecidas em sala
de aula, entre professores e académicos - especialmente as relacdes de poder
estabelecidas a partir do modelo de ensino adotado -, nas atividades
profissionais que dependam da formagao em Direito, capazes de contribuir para

o ideal democratico.

Tomar-se-a por base as reflexdes extraidas das obras Emilio ou da Educacdo?, de
Jean-Jacques Rousseau e O Mestre Ignorante®, de Jacques Ranciére. A titulo de
complementagao, adotar-se-ao as contribuicdes de outras obras relacionadas aos

temas propostos.

1. EMILIO OU DA EDUCACAO

A obra Emilio ou da Educacao foi publicada no ano de 1762, mesmo ano da
publicacdo de O Contrato Social®>. Pelo Contrato Social, Rousseau pretendia

apresentar as bases da organizagao da sociedade. A organizacao das relagdes

3 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educagdo. Tradugdo de Sérgio Milliet. Rio de Janeiro:
Bertran Brasil, 1995.

4 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacdo intelectual.
Traducdo: Lilian do Valle. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

> ROUSSEAU, Jean-Jacques. Do Contrato Social. Traducdo: Rolando Roque da Silva. S&o Paulo:
Hemus, 1981.
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sociais ndao se dava pela imposicdao, ou pela forga, mas de um pacto entre os
homens. O Homem nasceria livre, em estado de natureza, mas entregaria parte
de sua liberdade em prol da defesa de um interesse geral. Ao longo de quatro
livros, a obra aborda os fundamentos da sociedade, da soberania, do governo e

do sufragio.

Rousseau inicia a obra Emilio® deixando claro que adotard um tom afirmativo em
suas consideragdes, pois parte de suas ideias e nao das de outros, nao sendo,
pois, mais sabio que outro. Afirma que muitos achardao suas escritas devaneios,
mas, ainda que suas ideias estejam erradas, se delas se conseguirem extrair
boas ideias, ja tera valido a pena. O centro de suas reflexdes comeca na crianga,
nas suas diversas fases de aprendizado. Refere: “Nao se conhece a infancia: com
as falsas ideias que delas temos, quanto mais longe vamos, mais nos
extraviamos. Os mais sabios apegam-se ao que importa que saibam os homens,

sem considerar que as criancas se acham em estado de aprender”’.

Importante contextualizar que, a época das escritas de Rousseau, se ignorava a
existéncia das fases de amadurecimento do ser humano, tais como a infancia e a
adolescéncia. E esse foi um dos caracteres revoluciondrios de sua obra: o
reconhecimento da infancia como fase de descobertas e aprendizado. Afirmava
gue os sabios procuravam um “homem” em uma crianca, e isto era um grande

equivoco.

Rousseau criticava o ensino da época. Dizia que o ensino visava moldar o homem
por ele proprio, tal como o faz com as coisas da natureza. Pela educacao (ndo
pelo ensino da época), o sujeito seria capaz de adquirir tudo o que lhe fosse
necessario na vida adulta. Nossos mestres seriam a natureza (e contra isto nao
se poderia agir de forma contraria), os homens (ser-se-ia relativamente seletivo

guanto a isto) e as coisas (situacao que dependeria exclusivamente da vontade).

Paiva® refere que os métodos utilizados por Rousseau provocaram uma ruptura

nas ideias pedagdgicas:

6 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educacgio.
7 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educacéo, p. 6.

8 PAIVA, Wilson Alves de. Homem e cidaddo na obra pedagégica de Rousseau. In: Cadernos
de Educagdo da FaE PPGE/ Universidade Federal de Pelotas (p. 163-184). Pelotas:
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A educacao da natureza, que é o primeiro mestre, propicia a
autoformacao do jovem Emilio por meio do desenvolvimento
de suas faculdades internas a medida que apreende o real. O
segundo mestre, que é a educacao dos homens, é o
conjunto do preceptor, do horteldao e de todas as regras
sociais que implicam uma heteroformagao e uma preparagao
do convivio social. E, por fim, a educacdao que vem das
coisas, o terceiro mestre, necessita dos objetos que possam
afetar a sensibilidade do educando através dessa experiéncia
empirica. Se tomarmos o episédio como uma licdo no estrito
senso do termo, os recursos metodoldgicos utilizados pelo
pedagogo e a didatica empregada para introduzir e
desenvolver todo esse conteddo provocam uma ruptura na
historia das idéias pedagdgicas, servindo de base para o
desenvolvimento da pedagogia da existéncia.

A educacdo mais basica competiria @ mae, por natureza. Rousseau identificou
elementos da educacao desde o momento do parto e dos primeiros contatos da
mae com a crianca, prosseguindo sua analise pelos cuidados com o recém-
nascido e pela amamentagao. A educagao, em sua completude, seria uma arte,
uma meta muito dificil de ser atingida. Muitas condicdes competiriam para o
insucesso desta empreitada, inclusive fatores para além da acao humana. O

objetivo seria aproximar-se o quao mais possivel deste ideal.

Importante ser destacado que Rousseau distinguia a educagao para a formagao
do homem e a formacdo para o convivio social (educacao para os outros), sendo
estas duas educacdes incompativeis entre si. Nas palavras do Autor®:
Quando, ao invés de educar um homem para si mesmo, se
guer educa-lo para outros? Entdo o acerto se faz impossivel.
Forcado a combater a natureza ou as instituicdes, cumpre

optar entre fazer um homem ou um cidadao, porquanto nao
se pode fazer um e outro ao mesmo tempo.

A educagdo para a vida civil transformaria os sujeitos em meras unidades
fracionarias, cujos valores estdao relacionados ao todo (o corpo social). O
Homem, em seu estado natural, seria o oposto: seria tudo para ele proprio, e

nao para o corpo social. As instituicdes sociais serviriam para retirar esse estado

julho/dezembro 2008, p. 171-172. Disponivel em: <
http://www?2.ufpel.edu.br/fae/caduc/downloads/n31/09.pdf>. Acesso em 11.02.2014.

9 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educacéo, p. 12.
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natural, e incutir no ser humano uma esséncia que ndo a sua, transformando o
“eu” em uma unidade comum. Por conta desse processo, o sujeito nao consegue
se enxergar enquanto “eu”, mas apenas como uma parte da unidade, ndao sendo

mais sensivel, sendo no todo.

Os colégios da época eram, também, objeto da ira de Rousseau, o qual os
classificava de “estabelecimentos ridiculos”. Reconhecia os méritos de muitos
professores, mas tinha para si que estes nao se desligavam da obrigacao de
obedecer aos métodos e usos pré-estabelecidos na sociedade. Ainda sobre a
educacao (em um modo geral), Rousseau esclarece que a o termo “educagao”
tinha, em sua origem, o sentido de “alimento”. A pretensdo de suas escritas era
o de “ensinar a viver”, para que o aluno pudesse escolher sua profissao, e nao
sofrer preconceito caso nao escolhesse a profissao de seu pai. Todo aquele que

recebesse a formagao proposta seria capaz de exercer bem qualquer atividade.

A crianca deveria, pois, ser educada para as varidveis do mundo, ndo para as
condicdes de um so6 lugar, pois ndo resistiria, caso de la saisse. A crianca deveria
sair preparada, quando adulta, para saber suportar todos os duros golpes que a
sorte pudesse |he reservar. Isto, para Rousseau, tolheria as limitagdes do bem
viver. Para ele, era possivel um ser humano ser enterrado aos cem anos, porém
sem nunca ter vivido, como se tivesse sido melhor ter morrido antes, mas ter

vivido, ao menos um pouco.

Numa pretensdao de apresentar uma obra completa acerca do que seja a
verdadeira educacdo, as consideragdes do Autor iniciam ja acerca dos primeiros
movimentos da crianca recém-nascida, passando pela amamentacdo, cuidados
maternos e primeiros passos. Aos seis ou sete anos a crianga seria entregue a

um preceptor, o qual seria responsavel por sua educagao.

Esclarece que o melhor preceptor seria o pai da crianga. Quando isso nao ocorre,
a crianca adquire afeto por um pai ficticio, ainda que seja uma instituicao, tal
como, por exemplo, o pensionato, colégio, dentro outros. Nas palavras do Autor:

“Sera mais bem educado por um pai judicioso e limitado do que pelo mais habil
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preceptor do mundo, porquanto o zelo substituird mais o talento do que o talento

o zelo"°,

Rousseau nao queria exercer a funcao de preceptor. Conta ter rejeitado a fungao
de preceptor de um principe. Para narrar sua experiéncia, o autor criou um aluno
imaginario, Emilio, o qual trabalharia sua educacao, para servir de exemplo aos
outros. Esse seria educado até ter a condicdo de educar-se por si proprio. A
partir disto, Rousseau traz condigOes, inclusive fisicas, para seu Emilio. Queria,
por exemplo, que ele fosse sadio e robusto; o melhor clima para criar o menino

seria o da Franga, dentre outras reflexdes, préprias da época.

Falou sobre os habitos, os gestos, os choros, a forma da fala, dentre outras
analises, sempre interpretando segundo a relacdo das expressdes da crianga com
0 grupo social que o cerca. A partir do momento em que a crianca tivesse
vontade (que tivesse a consciéncia de suas vontades), ela poderia ser senhora

de si mesma.

A obra em tela é dividida em cinco livros, tratando, cada um, de uma fase de
desenvolvimento do homem, desde a infancia. O segundo livro trata da fase
imediatamente apdés o término da infancia. Nesta fase, a crianca necessita
conhecer a dor, para poder suporta-la. Ndo a dor ao extremo, ao total descuido.
Até as pequenas pancadas, tombos, facilitardo as nogdes dos limites corpdreos
(até onde eu posso ir, sem colocar em risco minha integridade fisica). Essas
descobertas devem ocorrer de forma espontdnea. Nas palavras de Rousseau,
“Nossa mania pedante de educar é sempre a de ensinar as criancas o que
aprenderiam muito melhor sozinhas e esquecer o que somente nds lhes

mll

poderiamos ensinar”**. O bem estar da liberdade compensaria a dor de muitas

machucaduras.

Aqui, Rousseau revela preocupacao com a infancia, situacdao inovadora para a
época. Falava que o maior de todos os bens é a liberdade. Para ele, o homem
realmente livre sé desejaria o que pode e faria o que fosse capaz, sendo que esta

maxima deveria ser aplicada a infancia. Nesse caso, o0 meio mais seguro de mal

10 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educacdo, p. 24.
11 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educacdo, p. 59.
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educar o filho seria acostuma-lo a tudo conseguir'?, crescendo incessantemente
seus desejos a medida da facilidade de satisfazé-los. A primeira recusa, a criancga
sentird enorme aborrecimento, mais pela recusa, do que pela prdpria privacao de

seu objeto de desejo.

Atravessada a fase das primeiras cognicdes, da saida do estado de natureza para
o0 contato com a vida em sociedade, a crianga sentiria a necessidade de educagao
intelectual. Tanto que, conforme o Autor, a crianca somente devera aprender a

|13

ler quando aquilo lhe for util*°. Antes, sera somente mero aborrecimento.

O livro prossegue, de maneira bastante pormenorizada, falando sobre as
descobertas sensitivas, o desenvolvimento das forcas da crianca, a sexualidade,
a moral, as relacdes com outras pessoas, com Deus, entre outros. No ultimo
livro, Emilio encontra sua companheira, Sofia, também idealizada por Rousseau.
O autor trata também sobre a importancia das viagens, enquanto necessidade de
conhecimento do mundo, para além dos livros. Por fim, sdo tecidas
consideracdes sobre o direito politico e as formas de governo. Fala sobre o
casamento de Emilio e Sofia. Dentre suas Uultimas licdes, estd a leitura de

Telémaco e a recomendacao de que Emilio siga seu caminho.

Para Rousseau, o ser humano é naturalmente bom, mas a sociedade (ou a ma
educacao) o modifica para pior. O livro contém inidmeros conceitos ja ha muito
superados pela sociedade, mas, guardadas todas as particularidades da época
em que foi escrito, observa-se reflexdes que demonstram a inovacgao, para a

época, que Rousseau trouxe com seu Emilio.

A intencao de Rousseau era a de apresentar as bases do que seria uma formagao
de um homem ideal, capaz de lidar com todas as dificuldades que a vida em
sociedade lhe possa apresentar. Antes de um cidadao ideal, a crianga precisaria
se transformar em um homem ideal. A obra, como ja referido, foi inovadora ao
reconhecer a infancia e adolescéncia como fases importantissimas para a vida do

sujeito.

12 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educacdo, p. 71.
13 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educacdo, p. 110.
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Emilio é tido por muitos como a primeira obra a tratar da pedagogia. Foi escrito
ha mais de duzentos e cinquenta anos. A sua leitura pode contribuir para as
reflexdes do ensino juridico atual. A primeira reflexdao ocorre acerca das criticas
de Rousseau as instituicdes de ensino da época. Apesar dos esforcos dos bons
professores, o melhor ensino seria, inicialmente, o individualizado. As escolas
obedeciam a métodos e usos pré-estabelecidos, o que ndo ocorreria com um

preceptor.

Uma contribuicdo de Emilio é a preocupacao do educador para a formacdo do
educando para uma autonomia frente as varidveis do mundo. Ainda que as bases
das reflexdes de Rousseau sejam completamente inapropriadas (tal como o
melhor lugar para a educacdo, por conta do clima, ou a analise primeira das
condicOes fisicas da crianca), tem-se que a preocupacao para a formacao da
independéncia do sujeito nao difere de uma preocupacao que se deva ter, hoje,
na formac&o superior. Para Paiva®®,
Claramente uma abertura ao universal, o Emilio ndo pode
ser confundido e ignorado como um tosco ensaio literario do
inicio do movimento romantico ou um mero devaneio
filoséfico. Mas deve ser encarado como a mais apaixonada
proposta de dar respostas aos anseios de sua época que,
inclusive, sdao também os mesmos anseios que temos na
atualidade. Até porque os valores que caracterizam a
sociedade atual, principalmente aqueles que emanam do
binbmio trabalho e eficacia econbémica, bem como do
bindmio conhecimento e poder sao praticamente os mesmos

de outrora, diferindo apenas na maior intensidade e
complexidade.

Emilio seria educado até ter condicdes de educar-se por si préprio. Até que isto
ocorresse, ele deveria obedecer a seu preceptor. Com isto, duas reflexdes se
apresentam: o caminho do ensino individualizado para os métodos de ensino em
grupos e o ensino voltado para a autonomia e a emancipagao. Antes de se
apresentar consideragbes acerca dessas reflexdes no ensino superior
(atualmente vigente), principalmente com relagdo a um possivel ensino
libertador, passa-se a andlise da segunda obra proposta, O Mestre Ignorante'®,

de Ranciere, que ird tratar de forma mais focada a questdo da emancipacao.

14 PAIVA, Wilson Alves de. Homem e cidaddo na obra pedagdgica de Rousseau, p. 171-172.

15 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacdo intelectual.
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Coincidéncia ou ndo, se é com Telémaco que Rousseau encerra sua obra, é com

Telémaco que Ranciere inicia a sua.

2. O MESTRE IGNORANTE

Esta segunda obra analisada foi publicada originalmente no ano de 1987,
aproximadamente duzentos e vinte e cinco anos apds a publicacdo de Emilio.
Narra a historia de Joseph Jacotot, um professor francés que participou, ainda
jovem, da revolugao de 1789. Combatente efetivo da monarquia, lecionava em
Dijon, na Franca. Chegou a ocupar o posto de deputado. Todavia, com o retorno

dos Bourbons ao poder, acabou exilado nos Paises Baixos.

No exilio, ocupou o posto de professor, lecionando meio periodo em Louvain,
cidade préxima a Bruxelas. Como seu deslocamento ndo ocorreu por vontade
propria, mas pelas circunstancias, deparou-se com uma situacao até entdo nao
imaginada: ele ndo sabia falar a lingua holandesa. Como lecionar para uma

turma que ndao compreendia a lingua francesa?

Numa atitude de improviso, ele toma uma edicao bilingue de Telémaco e, por
meio de um intérprete, solicita aos estudantes que aprendam, por meio da
traducdo, o texto francés. Pediu aos estudantes a producdo de um texto, em
lingua francesa, acerca do que pensavam sobre a leitura. Jacotot ndo tinha uma
intencdo definida. Ndo era um método que lhe fosse conhecido. Nao esperava

receber sendo textos imprestaveis enquanto reflexao.

Para sua surpresa, os textos sairam tdo bons como aqueles provindos de
estudantes que dominassem a lingua francesa. Esse resultado promovera uma
profunda reflexdo em Jacotot, acerca tudo o que ja havia pensado a respeito de
métodos pedagdgicos. Todos os homens seriam, pois, capazes de compreender
aquilo que outros ja tenham feito e compreendido. Conforme refere o autor'®:
Mas, qual nao foi sua surpresa quando descobriu que seus
alunos, abandonados a si mesmos, se haviam saido tdo bem

dessa dificil situacdo quanto o fariam muitos franceses!Nao
seria, pois, preciso mais do que querer, para poder? Todos

16 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacdo intelectual, p. 16.
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os homens seriam, pois, Vvirtualmente capazes de
compreender o que outros haviam feito e compreendido?

Até aquele momento, Jacotot tinha a ideia de que a grande tarefa do mestre era
a de levar seus conhecimentos até seus alunos, para eleva-los, gradualmente, a
compreensao da ciéncia. O saber seria transmitido pelo sabio até o recebedor, o
“ndo sabio”. O espirito do “nao sabio” iria progredir, do mais simples ao mais
complexo, pela atividade do mestre. O ensino era, pois, vertical (de cima para

baixo).

A primeira reflexao de Jacotot, apds a situacao vivenciada, foi: se os sujeitos sao
capazes de aprender sem a intervencao de um mestre, qual a utilidade desta

figura? Apds trinta anos de ensino, teria descoberto que sua tarefa era inatil?

Conforme as reflexdes do personagem, a crianca aprende a falar sozinha,
segundo seus métodos. Inicia a balbuciar as primeiras palavras, vai exercitando,
corrigindo, observando os demais, até que adquire condicdes de se manifestar,
compreender e ser compreendida. Quando a crianca chega na sala de aula, para
o ensino segundo os métodos tradicionais, é tratada como se aqueles métodos
de compreensdo ndo tivessem mais validade. Os seus recursos de inteligéncia

utilizados até aquele momento ndo servem mais.

Conclusao é a de que o explicador (ele préprio) pode constituir as incapacidades
do aprendizado. O explicador cobre as coisas com “véu da ignorancia” que ele
pretende retirar. E essa justamente a ldgica que precisa ser invertida. O ato de

apresentar e impor a barreira do conhecimento é definido por Jacotot como

“embrutecimento”’:

Ha, segundo ele, uma inteligéncia inferior e uma inteligéncia
superior. A primeira registra as percepgdes ao acaso, retém,
interpreta e repete empiricamente, no estreito circulo dos
habitos e das necessidades. E a inteligéncia da criancinha e
do homem do povo. A segunda conhece as coisas por suas
razbes, procede por metodo, do simples ao complexo, da
parte ao todo. E ela que permite ao mestre transmitir seus
conhecimentos, adaptando-os as capacidades intelectuais do
aluno, e verificar se o aluno entendeu o que acabou de

17 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacdo intelectual, p. 20.
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aprender. Tal é o principio da explicacdo. Tal sera, a partir
dai, para Jacotot, o principio do embrutecimento.

A interrupcao do desenvolvimento da razao causa a destruicao da confianca em
si. O exercicio de “compreender” é que seria o causador de todo o mal, levando
ao processo de embrutecimento. O mestre observa qualquer dificuldade de
compreensao e explica novamente, até que a crianca compreenda. Essa pratica
hierarquiza a inteligéncia. A crianca comecaria a adquirir a “inteligéncia” das
explicagdes do mestre, para transformar-se num explicador das explicagdes, e
assim sucessivamente. A inteligéncia da crianca passa a ser, na verdade, a

inteligéncia do mestre.

Conforme o autor, Jacotot passou a seus alunos a tarefa de atravessar uma

floresta da qual ndo conhecera a saida, diferindo das praticas de Rousseau'®:
Ele nada l|hes havia transmitido de sua ciéncia, nada
explicado quanto aos radicais e as flexdes da lingua
francesa. Ele nem mesmo havia procedido a maneira desses
pedagogos reformadores que, como o preceptor do
Emilio,perdem seus alunos, para melhor guia-los e balizam
astuciosamente todo um percurso com obstaculos que
precisam superar sozinhos. Ele os havia deixado s6s com o
texto de Fénelon, uma traducdo — nem mesmo interlinear,
como era uso nas escolas — e a vontade de aprender o

francés. Ele somente lhes havia dado a ordem de atravessar
uma floresta cuja saida ignorava.

Dessa forma, o “compreender” equivale a uma tarefa de tradugao. Nao adentra o
campo da razao das palavras e frases de um texto. Poder-se-ia aprender
sozinho, sem um explicador, quando se quisesse. O desejo, ou as circunstancias

de uma determinada situacao, poderiam ser a alavanca do aprendizado.

Inequivoco que a figura do mestre explicador era desnecessaria. Mas, sem
Jacotot, os alunos nunca teriam acessado o livro e apresentado seus textos. Sem
o mestre, ndao havia aprendizado, ou seja, o professor havia lhes ensinado algo.
Havia, ainda, a liberdade da inteligéncia do aluno, com a inteligéncia do livro.

Havia um laco entre o mestre e o aluno, uma relagao igualitaria, o livro.

18 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco liges sobre a emancipagdo intelectual, p. 22.
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Outra conclusdo de Jacotot é a de que ocorre o embrutecimento quando uma

inteligéncia é submetida a outra inteligéncia. O contrario do embrutecimento

seria, pois, a emancipacdo’®:
Ha embrutecimento quando uma inteligéncia é subordinada
a outra inteligéncia. O homem — e a crianga, em particular
— pode ter necessidade de um mestre quando sua vontade
ndao é suficientemente forte para coloca-la e manté-la em
seu caminho. Mas a sujeicdo é puramente de vontade a
vontade. Ela se torna embrutecedora quando liga uma
inteligéncia a uma outra inteligéncia. No ato de ensinar e de
aprender, ha duas vontades e duas inteligéncias. Chamar-
se-a embrutecimento a sua coincidéncia. [...] Chamar-se-a
emancipacao a diferenca conhecida e mantida entre as duas
relacdes, o ato de uma inteligéncia que nao obedece sendo a

ela mesma, ainda que a vontade obedeca a uma outra
vontade.

Jacotot observou que o ato de aprender poderia ser reproduzido segundo
determinagdes diversamente combinadas: por um mestre emancipador ou por
um mestre embrutecedor; por um mestre sabio ou por um mestre ignorante.
Passou a fazer inUmeras experiéncias com suas descobertas. Chegou a ensinar
pintura e piano, sem conhecer a fundo essas artes. Muitos passaram a buscar as
aulas de Jacotot, apenas para ouvi-lo dizer: “é preciso que eu lhes ensine que

nada tenho a Ihes ensinar”?°.

Descobriu que se poderia ensinar o que se ignora, desde que emancipe o aluno,
isto é, desde que se estimule o aluno a utilizar de sua prdpria inteligéncia e para
que alguém se pretenda emancipador, devera, antes de tudo, ser emancipado.
Nessa proposicdo, até um pai de familia (caso emancipado) poderia fazer a

educacao de seus filhos, sem o auxilio de qualquer explicador.

O aluno precisa formar a sua inteligéncia, e nao reproduzir, indistintamente,
aquilo que outros ja disseram. O método ultrapassado ndao embruteceria os
alunos por fazé-los soletrar, mas por impor-lhes a visdo de que ndao poderiam
soletrar sozinhos. O que embrutece o povo ndo é a falta de instrugdo, mas a

crenca na inferioridade dos saberes, de sua inteligéncia. Para ser emancipado, o

19 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licies sobre a emancipacdo intelectual, p. 25-
26.

20 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacio intelectual, p. 27.
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sujeito precisa se reconhecer como sujeito comum, com as comuns capacidades
dos seres intelectuais. Nas palavras do Autor?
O que pode, essencialmente, um emancipado é ser
emancipador: fornecer, nao a chave do saber, mas a
consciéncia daquilo que pode uma inteligéncia, quando

ela se considera como igual a qualquer outra e considera
qualquer outra como igual a sua.

O método embrutecedor funciona como uma espécie de adestracdo. Todas as
direcOes sdao dadas ao estudante, de forma que atingird um destino que ndo
havia previsto, seguindo por um caminho que ele nao teria tomado por conta
propria. Nao ha como denominar sendo de insensatez a caracteristica daqueles
que propaguem a continuidade da dominacdo de uma inteligéncia sobre a outra.
Para Ranciére?*:
A inteligéncia ndo é poténcia de compreensdao, que se
encarregaria ela prépria de comparar seu saber a seu
objeto. Ela é poténcia de se fazer compreender, que
passa pela verificacdo do outro. E somente o igual

compreende o igual. Igualdade e inteligéncia sao termos
sinbnimos, assim como razdo e vontade.

As possiveis consequéncias do sistema de Jacotot criaram uma série de
inquietacdes no ambiente francés. Os membros da sociedade chegavam ao ponto
questionar sobre como as mulheres obedeceriam a seus maridos, ja que as
inteligéncias seriam iguais (tamanho o pensamento retréogrado da época). Por
isso é que o poder da igualdade, uma vez reconhecida entre os homens, é capaz
de promover momentos de razao dentro da loucura que é a sociedade em que se

vive.

Todo aquele que consegue reconhecer que qualquer pessoa nasce para
compreender o que qualquer homem tem a lhe dizer, reconhece a emancipacao

intelectual. Qualquer um pode, a todo instante, emancipar-se e emancipar a um

21 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacdo intelectual, p. 50.

22 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacéo intelectual, p. 81.
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outro. Quanto mais pessoas conhecerem este beneficio, menos relacdes de

inferioridade se estabelecer&o?:
Os tribunos que a plebe conquistou desrazoavam tanto
quanto os outros. Apesar disso, o fato de que cada plebeu se
sinta homem, se acredite capaz, acredite seu filho e
qualquer outro capaz de exercer as prerrogativas da
inteligéncia, isso é mais do que nada. Nao pode haver um
partido dos emancipados, uma assembléia ou uma sociedade
emancipada. Mas todo homem pode, a cada instante,
emancipar-se e emancipar a um outro, anunciar a outros
esse beneficio e aumentar o numero de homens que se
reconhecem como tais e nao mais fazem de conta que sao
superiores inferiores. Uma sociedade, um povo, um Estado
serdo sempre desrazodveis. Mas pode-se multiplicar o
nimero de homens que fardo uso, na condicdao de
individuos, da razdo e dominardao, na condicao de cidadaos,
a arte de desrazoar o mais razoavelmente possivel.

O dever dos discipulos de Jacotot era simples: anunciar a todos, em qualquer
lugar e circunstadncia, a boa nova: “pode-se ensinar o que se ignora”*. A
pretensao daqueles que queriam levar adiante as conclusdes de Jacotot ndao seria
a de formar sabios; a real funcao destes seria a de elevar todos aqueles que se
julgam inferiores em inteligéncia. O desafio seria fazé-los homens emancipados e

emancipadores.

Qualquer professor ndo é nem mais nem menos inteligente que qualquer um.
Aquele que tenha esta pretensdo esta, definitivamente, trilhando um caminho
equivocado. A sua funcdao é a de ofertar fatos a observacdao daqueles que
procuram. Em 1827, Jacotot aceitou o convite do Rei dos Paises Baixos (por
influéncia do principe, apaixonado por Filosofia) e assumiu a coordenacao
pedagdgica de uma escola normal militar. Essa atividade trilhou o rumo do
insucesso. Jacotot era um emancipador, ndao um formador de instrutores

militares.

Jacotot realmente ndo gostava dessa escola. Orientava aos militares que

buscassem levar a sério o método e a leva-lo para seus filhos, que deveriam

23 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacdo intelectual, p. 106.

24 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacéo intelectual, p. 107.
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ajudar os pobres, e nao somente utilizar o método na formacdo de subalternos
de guerra. A propdsito, referia ele também que o método deveria ser levado,
primeiramente, aos pobres, pois é sobre eles que pesa o maior preconceito da
desigualdade da inteligéncia. Devem ser os primeiros a serem reerguidos da

condicdao de humilhados.

Com a Revolucdo de 1830, Jacotot retornou a Paris, colocando-se a disposicao de
pais de familias pobres para falar sobre o método de emancipar seus filhos. Para
Jacotot, como se acreditava poder ensinar somente aquilo que se sabia, o
verdadeiro sabio teria entdo o poder de decuplicar sua poténcia intelectual, pelo
poder da emancipacao. Nas licdes do autor, a igualdade material é condicionada

a emancipacéo intelectual®.

A crenca na existéncia da desigualdade intelectual é o que define a visdo
embrutecedora do mundo. Seria desarrazoado acreditar que aqueles que se
dizem (ou se creem) superiores sao efetivamente superiores intelectualmente, e
gue, quanto maior difundida a ideia de que de que esta superioridade é apenas
convencionada, maior risco correria a sociedade. Pelo contrario, somente um
emancipado pode compreender que a ordem social é convencionada, e ainda sim
obedecé-la. ]J& se sabe o funcionamento da ordem social. Os embrutecidos

jamais saberdo a realidade da ordem social.

Prosseguindo-se na narrativa, conta-se que diversas pessoas ouviram falar sobre
o método e passaram a propaga-lo, em suas cidades, empresas e comunidades.
Muitos se entusiasmaram com as ideias de Jacotot. O erro de Jacotot talvez
tenha sido o de submeter seu método a Sociedade dos Métodos. Essa submissdo
representaria uma contradicdo: se o método pregava a auséncia de hierarquias
de saberes, por qual motivo teria reconhecido que aquela sociedade seria capaz

de avaliar seu método. Seriam dotados de saberes notarios?

Os membros daquela sociedade reagiram das mais diversas formas: alguns
reconheceram os méritos de Jacotot; outros permaneceram céticos; outros,
ainda, zombaram de Jacotot e de seu método simplificado de ensinar. Mesmo

com essas reagoes diversas, fora concedido espaco a Jacotot na “Sociedade dos

25 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacéo intelectual, p. 113.
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Métodos”. Situacdo paradoxal: se a Sociedade dos Métodos reconhecera o
método de Jacotot, estaria reconhecendo, indiretamente, que todos os outros

métodos estavam equivocados.

Alguns dos membros, porém, ndao compreenderam o que era o método de
Jacotot, a exemplo de Lasteyrie, um criador de carneiros. Quando este tratou de
anunciar a emancipagao intelectual as familias pobres, o fez de maneira
completamente distorcida. Traduziu igualdade por progresso e emancipagao de
pais de familia por “instrucao do povo”. Incutiu a ideia de que, para se ocupar
desses seres de razao eram necessarios outros seres de razdo, uma sociedade
erudita, uma universidade, entre outros, tudo o que contraria emancipagao
intelectual. Era o retorno ao embrutecimento.

Para o autor, é importante que fique claro, “a explicacdo é a obra da preguica”?®.

A explicacdo é o embrutecimento, é o lago da ordem social, justificativa da
hierarquizacdo. Encontra sua justificativa em si mesma. O explicador €&, ao
mesmo tempo, dominador. Nessa linha de pensamento, jamais o aluno alcancara
o “saber” de seu mestre; jamais um povo alcancara o “nivel” de seus

“esclarecidos”.

Dentre esses mecanismos de manutencdao desse status quo cita-se o
escalonamento-hierarquizacao das explicacdes. Aquele século do progresso era,
pois, o século dos explicadores triunfantes. Por mais que as situagdes se
confundam com as atuais, devemos situar que se falava nos idos da primeira
metade do século XIX. Os progressistas tinham a intencao de levar adiante esta
libertagao intelectual, mas o Velho (como Jacotot denominava o velho modelo de

ensino) lutava para se manter em sua atividade embrutecedora.

Jacotot nao era tolo a ponto de pregar que o total desconhecimento era condicao
de um bom ensino. Algumas instituicdes o seguiram, com um diferencial: seus
professores conheciam profundamente as disciplinas (matematica, por exemplo)
gue lecionavam e, nem por isso, eram menos capazes de promover um ensino
emancipador. Com o apoio que vinha recebendo, queria chegar a emancipacao

intelectual por meio do Ensino Universal. Para difundir suas ideias, langou um

26 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacéo intelectual, p. 123.
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jornal e, para arrecadar fundos, criou uma sociedade: a “Sociedade Nacional
Para a Emancipacgao Intelectual”. Essa sociedade tinha a pretensao de que toda a
sociedade francesa soubesse ler. E a instrugao do povo, conforme se absorve das

consideracgdes a seguir, abala as bases de governos absolutos?’.

Ao tratar sobre o que chamou de “o triunfo do velho”, fala sobre um momento de
tensionamento entre a emancipacao intelectual e o ‘velho’, isto é, as velhas
instituicbes que promovem o embrutecimento. As capacidades intelectuais
ocupavam agora, na ordem social e politica, o que antes equivalia aos titulos de
nobreza. O ‘velho’ necessitava impedir que os pobres adquirissem a consciéncia

de suas capacidades.

A forma de colocar em pratica essa pretensao reaciondria era a de incutir nos
pobres a exata medida de suas incapacidades. Passaram a buscar estas pessoas,
nos seus nucleos familiares, para ‘instrui-las’. Diversas escolas eram
inauguradas, mas todas sem a possibilidade de se aprender sem um mestre
‘explicador’. Ninguém seria contrario a instrucdo do povo. Todavia, essa

28

instrucao seria “A direcao de uma massa estupida por uma casta inteligente”®, o

gue inverte completamente a légica da emancipagao.

O sistema cria uma légica de desigualdade de inteligéncias e, ele mesmo, se
propOe a corrigir esta desigualdade. A saida desta desigualdade seria a instrucao

pelos sabios. Dessa forma, o ‘Velho’ nunca saird perdendo essa disputa.

Nesse contexto perverso, a proposta de Jacotot é a de cortar essa coleira. O
desafio é o de fazer com que os sabios se libertem do ensino pautado em
explicacdes e que os demais compreendam que, para aprender, ndao devem
buscar estes sabios explicadores. Reconhece-se que, sem o golpe do acaso,
Jacotot nunca teria acreditado e escutado essa teoria e a emancipagao, para o

professor francés, teria relacdo direta com a desigualdade® (2002, p. 138):

27 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacéo intelectual, p. 130.
28 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacdo intelectual, p. 136.

29 RANCIERE, Jacques. O Mestre Ignorante: cinco licdes sobre a emancipacéo intelectual, p. 138.
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Bastaria aprender a ser homens iguais em uma sociedade
desigual - é isto que emancipar significa. Esta coisa tao
simples é, no entanto, a mais dificil de compreender,
sobretudo desde que a nova explicagdo - o progresso -
misturou, de forma inextricavel, a igualdade e seu contrario.
A tarefa a qual as capacidades e os coracdes republicanos se
consagram € construir uma sociedade igual com homens
desiguais, reduzir indefinidamente a desigualdade. Porém,
guem tomou esse partido sé6 tem um meio de leva-lo a
tenho: a pedagogizacdao integral da sociedade, isto €&, a
infantilizacdo generalizada dos individuos que a compdem.
Mais tarde, chamar-se-& a isso foonaciio-continua-co-
extensividade entre a instituicao explicadora e a sociedade.
A sociedade dos inferiores superiores sera igual, ela reduzira
suas desigualdades, quando se houver transformado
inteiramente em uma sociedade de explicadores explicados.

Para que o excluido da sociedade e das representacdes politicas busque a
igualdade, ele precisa primeiro se reconhecer como igual. A igualdade (real) nao
€ passivel de ser posta ou reivindicada, ela é reconhecivel, verificavel. E a

igualdade deve sempre se sobrepor.

Jacotot faleceu em 7 de agosto de 1840. Sob sua lapide seus filhos mandaram
gravar o credo da emancipacao intelectual: “Creio que Deus criou a alma

humana capaz de se instruir por si propria, e sem mestres”.

3. EMILIO OU DO ENSINO SUPERIOR EMANCIPATORIO

Rousseau desejava que Emilio estivesse pronto para a vida em sociedade. O
“estar pronto” significava nao sucumbir, de plano, as intempéries do meio social.
Emilio estaria apto para exercer bem suas fungdes, quais fossem as atividades
(principalmente as profissionais) que escolhesse. Por sua vez, Jacotot queria que
todos fossem emancipados, de forma que o saber nao representasse uma escala

de poder.

Ambos desejavam, a sua maneira, que o destinatario de seus métodos ndo
tivesse tolhida a sua independéncia intelectual. Em poucas linhas, a diferenca

entre estes seria que, de um lado, Rousseau pretendia apresentar o método que,
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por exceléncia, seria capaz deste desiderato, para um sujeito idealizado; Jacotot,
personagem de Ranciére, pregava que a emancipacgao intelectual emana do
proprio sujeito, e que todos possuem iguais inteligéncias, ndao podendo uma ser

submetida hierarquicamente a outra.

Ambos, a sua maneira, demonstravam uma preocupacdo com a formacdo
intelectual dos sujeitos, preocupacao esta que guarda relagao com as reflexdes
de hoje. Entende-se que muitas instituicdes de ensino superior acabam
funcionando com a mesma ldgica que as escolas de formacdo primaria e média.
Acabam representando uma mera continuidade entre estas duas ‘fases’ da

formacao.

Muitas relagdes podem ser feitas entre as licdes de ambas as obras analisadas e
o ensino fundamental, médio e superior dos dias de hoje. Ainda hoje, a crianca,
até o ingresso na escola, se vale de recursos de aprendizado que lhe sdo
proprios. Aprende a falar e a andar segundo seus métodos, dentre outros

aprendizados de grande profundidade.

Quando chega a escola, e esta escola possui como politica a formacao de sujeitos
para a manutencdo do status quo, acaba sendo quase que inevitavel que a
crianca passe a entender que seus métodos de conexdo/compreensao nao sao
mais validos, e que o saber é aquele saber transmitido verticalmente pelo
professor explicador. Dessa forma, os seus recursos de inteligéncia sao deixados
de lado e nao servirdo mais aquele saber. O professor e o aluno acabam

instituindo uma relagao de saber-poder.

A emancipagao, para Jacques Ranciere, é busca pelo préprio caminho, conforme
se observa na entrevista concedida pelo escritor francés a Vermeren, Cornu e

Benvenuto®°:

A emancipacao dos individuos deve, pois, ser pensada em
um esquema inverso, no qual a vontade seja, nao deixada
de lado, para que se estabelegca a “pura” relagao entre
inteligéncias, mas, pelo contrario, se reconheca como tal, se
declare como tal, isso &, se declare ignorante. O que é um

30 VERMEREN, Patrice; CORNU, Laurence; BENVENUTO, Andrea. Atualidade de O Mestre Ignorante.
In. Revista Educacao e Sociedade, vol 24, n. 82, p. 185-202. Campinas: abril de 2003.
Disponivel em <http://www.redalyc.org/pdf/873/87313720009.pdf>. Acesso em 18.02.2014.
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mestre ignorante? E um mestre gue nao transmite seu saber
e também ndo é o guia que leva o aluno ao bom caminho,
gue é puramente vontade, que diz a vontade que se
encontra a sua frente para buscar seu caminho e, portanto,
para exercer sozinha sua inteligéncia, na busca desse
caminho.

Mudancas estao ocorrendo, € inegavel, e os efeitos das praticas ‘em mudanca’ se
propagam por grande periodo. E se se afirma que a ldgica do ensino escolar é,
muitas vezes, repetida pelas instituicdbes de ensino superior, inegavel que o
efeito seja o0 mesmo: o ensino embrutecedor e uma relagao de saber/poder de

um mestre explicador dentro da academia.

Essa forma de ensino, de imposicdo de informacgdes, seqgue a mesma ldgica da
troca de informacdes em massa em nossa sociedade. Todos os dias existe um
bombardeio de informagdes sobre a quase totalidade das coisas da vida. Muitas
informacdes nos sdo transmitidas ja@ com uma reflexdao formatada sobre quais
consideracdes devemos carregar conosco sobre aquele determinado fato. A

pessoa recebe o fato e ja recebe qual o juizo deve emitir sobre aquele fato.
Aqui importa trazer as reflexdes de Warat*!, para o qual:

[...] Todo processo de ensino deve visar a preservagao
de nossa capacidade de engajamento numa praxis
transformadora. Por isso, na base do ato pedagdgico
devemos encontrar o estimulo a criatividade, o
entusiasmo pela vida, e uma trama de afetos. [...] A
pratica dos juristas unicamente sera alterada na medida
em que mudem as crengas matrizes que organizam a
ordem simbodlica desta pratica. A  pedagogia
emancipatoria do Direito passa pela reformulacao de seu
imaginario instituido.

Essas relagdes, como observado, envolvem relagdes de poder e de manutengao
da situacdo posta. Esta ldégica ndo reflexiva pode se instalar, como afirmado,

desde os bancos do primario, até os bancos das instituicdes de ensino superior.

31 WARAT, Luis Alberto. Territérios desconhecidos: a procura surrealista pelos lugares do
abandono do sentido e da reconstrugdo da subjetividade. coord.: Orides Mezzaroba, Arno Dal Ri
Junior, Aires José Rover, Claudia Sevilha Monteiro. Florianépolis: Fundagdo Boiteux, 20042, p.
258.
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Nesse quadro, qualquer educador que se apresentar como senhor da verdade
deve ser apontado como impostor. Ranciére, na entrevista antes referida,
diferencia as proposicoes de seu livro ao método de Paulo Freire e relaciona a
emancipacao intelectual ao préprio exercicio da democracia. Para Ranciere as
ideias de Jacotot sdo uma oposicao a concepcao da educacdo como forma de
ordenar a sociedade®?:
Quando eu penso em Paulo Freire, a primeira coisa que me
ocorre é sua distancia em relacdo a divisa comtista na
bandeira brasileira, “ordem e progresso”: é como uma
transposicao da relagao de Jacotot para com os educadores
progressistas - oposigao entre uma concepgao da educagao
destinada a ordenar a sociedade e um pensamento da
emancipagao que vem interromper essa harmonia suposta
entre a ordem progressiva do saber e a ordem de uma
sociedade racional progressiva. Ha, entdo, uma espécie de
atualidade de Jacotot no Brasil, no sentido de que o Brasil é

0 Unico pais a ter feito da ideologia pedagodgica do século
XIX a prépria palavra de ordem de sua unidade nacional.

Muitos sao os Emilios que buscam a faculdade de Direito. Emilio pode ter
dezessete anos ou quarenta e nove. Pode ter filhos ou ndo. Pode ter emprego ou
ndo. Pode estudar a noite e estar cansado do trabalho. Pode ter muitos sonhos.
Pode nao ter dinheiro para pagar a faculdade. Pode ter uma alfabetizagao

limitada.

Ou seja, diferentemente de Rousseau, nao existe uma figura idealizada de um
estudante apto a receber a formacgao ideal. Muitos sao os Emilios, cada qual com
suas particularidades. Essa diversidade configura as dificuldades e as riquezas da
missdo que o educador do Direito tem enquanto possivel facilitador de
emancipacao. A propria compreensdo do que seja o fenébmeno do Direito passa
pela compreensao das relacdes sociais nas quais esteja inserido, conforme se

depreende das palavras de Mascaro®3:

32 VERMEREN, Patrice; CORNU, Laurence; BENVENUTO, Andrea. Atualidade de O Mestre Ignorante,
p. 14.

33 MASCARO, Alysson Leandro. Introducdo ao Estudo do Direito. S3o0 Paulo: Quartier Latin,
2007, p. 51.
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Assim sendo, as disputas sobre a definicdao do que seja
direito revelam também, mais profundamente, as
concepgoes de mundo, as ideologias e, principalmente, as
posicOes sociais e de classe daquelas que lidam com o
fendmeno juridico. Ndo ha uma concepgao “pura” ou neutra
do que seja direito. Toda concepcao envolve, na verdade,
uma perspectiva particular, uma situagao histdrica, social e
ideoldgica daquele que define. Ndo ha uma neutra ciéncia do
direito. Toda definicdo do direito é ideoldgica, ainda que
guando ela se diga “pura” ou ndo ideoldgica. E toda ciéncia
do direito é, pois, uma interpretacdao sobre fatos e ideias,
respaldada, com mais ou menos habilidade, em informacdes
de outras ciéncias, fatos e idéias.

Ainda que sob todas as intempéries da realidade posta, se a missdo do educador
do Direito ndo for o ensino emancipador, sua missdo sera em vao. Melhor
desempenho seria atribuido aos manuais e resumos, pois estes podem vir a ser
menos instigantes e embrutecedores. Esta crise do ensino do Direito passa pela
propria crise da ciéncia e do conhecimento, conforme apresenta Boaventura de
Sousa Santos®*. Para ele, o conhecimento representa o caminho percorrido entre

um estado de ignoréncia e o saber.

A Modernidade apresenta duas formas de conhecimento; uma o “conhecimento-
emancipacao” e outra o “conhecimento-regulagdao”. O conhecimento-regulacao é
o0 caminho entre um estado de caos e um estado de ordem. Por sua vez, o
conhecimento-emancipacao é o caminho entre um estado de colonialismo e um

estado de solidariedade.

Todavia, o conhecimento-regulagao teria se sobreposto ao conhecimento
emancipacao, pelas logicas da racionalidade, e a ordem passou a ser tida como
forma hegemoénica do saber. A solidariedade passou a ser considerada caos. Esta

l6gica permeou a ascensdo do Direito, conforme refere Sousa Santos®:

34 SANTOS, Boaventura de Sousa. A critica da razdo indolente: contra o desperdicio da
experiéncia. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

35 SANTOS, Boaventura de Sousa. A critica da razdo indolente: contra o desperdicio da
experiéncia. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002, p. 134.
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No novo contexto socioldgico oitocentista de dominio do
capitalismo, do nacionalismo e do imperialismo, a
cientificizagdo do direito permitida pelo direito romano -
transformado, entretanto, numa erudicdo inutil e num
esoterismo impenetravel - demonstra como, num periodo de
hegemonia positivista, a regulagao social se torna cientifica
para ser maximizada e para, de passo, maximizar o
esquecimento da ética social e politica que, desde o século
XII, mantivera vias as energias emancipatorios do novo
horizonte juridico. A tensdo, muito particular, entre
regulagdo e emancipagao que caracterizou a recepgao do
diremos romano era parte integrante do projeto historio da
nova burguesia eropeia, em luta de pela conquista do poder
econdmico e cultural e, por ultimo, do poder politico. Uma
vez conquistado o poder politico, essa tensdao perdeu toda a
utilidade historica.

O ensino fracionado, onde o professor incute o saber ja elaborado no estudante,
estabelece uma relacdao de poder, da qual o académico se tornara submisso e
dependente. Representa a reproducao de um circulo vicioso. A forma de pensar o
Direito voltado a transformacdo social deve compor a formacgao do jurista,

conforme assinala Souza Junior*® (2006, p. 20):

[...] Ao fim e ao cabo, condicdes para superar a distancia
que separa o conhecimento do Direito de sua realidade
social, politica e moral, possibilitando a edificacdo de pontes
sobre o futuro através das quais pudessem transitar os
elementos novos de apreensao e compreensao do Direito e
de um novo modelo de ensino juridico.

Tratava-se, como se vé, de empreender um trabalho critico
e consciente apto a afastar o jurista das determinagdes das
ideologias, quebrar a aparente unidade ou homogeneidade
da visdo de mundo constitutiva de um apensamento juridico
hegemonico produzido por essas ideologias e romper, em
suma, com a estrutura do modo abstrato de pensar o
direito, inapto para captar a complexidade e as mutagOes
das realidades sociais e politicas.

O ensino do Direito deve ser capaz de promover espacos de emancipagao, de
forma que o egresso possa multiplicar espacos de emancipagao (formacgao de

sujeitos emancipados e emancipadores), em sua pratica posterior ao curso.

36 50UZA JUNIOR, José Geraldo de. Ensino do Direito e Assessoria Juridica. In. Revista do
Saju: Para uma visdo critica e interdisciplinar do direito. Ed. Especial n.© 5. Porto Alegre:
Faculdade de Direito da UFRGS, 2006, p. 20.
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Como o Direito trata com questdes fundamentais da vida dos sujeitos, é preciso
que se compreenda que a emancipacao dos sujeitos é fundamental. Uma
educacao emancipadora é capaz de formar um profissional que possa exercer

uma atividade emancipadora.

A busca de mudancas no panorama do ensino juridico no Brasil ndo deve perder
de vista a sua origem, suas raizes. Desde a instituicdo dos primeiros cursos de
Direito no Brasil, o objetivo era o de formar aqueles que iriam se relacionar com
o poder estatal, seja na condicdo de magistrados, seja como componentes do

Poder Legislativo.

A criacdo destas instituicoes era destinada justamente para aqueles
(principalmente familias) que ja exerciam o poder ou forte influéncia na
sociedade. A existéncia destes cursos surgia, em verdade, para uma manutengao
das relacdes de poder estabelecidas no cenario politico e econ6mico brasileiro. O
sujeito era formado para a manutengao daquela situacdao, daquele status quo. Ao
tratar da trajetdria da cultura juridica brasileira, Wolkmer®” assim leciona:
A partir da compreensao de que toda criacdo juridica
reproduz determinado tipo de relagdes sociais envolvendo
necessidades, produgao e distribuicdo, torna-se natural
perceber a cultura juridica brasileira como materializagao
das condicOes histérico-politicas e das contradicdes sécio-
econdmicas, traduzidas, sobretudo, pela hegemonia das
oligarquias agroexportadoras ligadas aos interesses externos

e adeptas do individualismo liberal, do elitismo colonizador e
da legalidade logico-formal.

Nessa condicdo, inclusive, que os simbolos assumiam papel de destaque na
formacgao, tais como as formalidades das solenidades de formatura, o uso dos
anéis de bacharéis®®, as vestes, entre outros. Conforme relata Hollanda®®, o

bacharelismo sempre esteve associado a bons rendimentos e a ascensdo aos

37 WOLKMER, Antdnio Carlos. Pluralismo Juridico: Fundamentos de uma nova cultura no Direito.
3 ed. Sdo Paulo: Alfa-Omega, 2001, p. 84.

38 O Decreto n.° 3.903, de 12.01.1901, regulamentou as faculdades de Direito, sendo que em seu
Art. 43, previa as distingdes destinadas aos que obtivessem os graus de bacharel e de doutor,
tais como o anel de rubi e o uso da beca.

39 HOLLANDA, Sérgio Buarque de. Raizes do Brasil. 26 ed. S3o Paulo: Companhia das Letras,
1995, p. 157.
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graus de poder. Muitos presidentes, a excecao dos generais, eram, antes

advogados.

O prestigio em torno do bacharelismo é heranca portuguesa, conforme relata o
referido autor: “Em quase todas as épocas da histéria portuguesa uma carta de
bacharel valeu quase tanto como uma carta de recomendagao nas pretensdes a

altos cargos publicos”*°.

Mesmo com as reformas educacionais que se sucederam no tempo, é importante
que se reflita sobre qual o tipo de ensino juridico que possuimos hoje e quais as
influéncias daqueles objetivos iniciais permeiam até os dias de hoje. Como este
estudante é forma(ta)do para ser “colocado” no funcionamento da sociedade. E
preciso formar o sujeito para ser util ao funcionamento da sociedade, ou para ser

um sujeito reflexivo em relagdo a nossa sociedade?

Por isso, é chamada a atencdo para a relacdo de poder que se estabelece dentro
de sala de aula. O professor pode estabelecer uma relagao de poder sobre o
estudante. A consequéncia é que aquele que é submetido a uma relagcdao de
poder normalmente busca ocupar este lugar de poder. Isso acaba chegando até
sua pratica profissional. Por exemplo, o advogado que ndo enxerga o outro como
capaz de resolver o préprio conflito. Assume uma relacdo de poder sob seu

cliente, tornando-se o senhor da pretensao de seu constituido.

O modelo paternalista e hierarquizado do exercicio da advocacia é assim descrito

por Campilongo*!:

O modelo tradicional de servigos legais — individualista,
paternalista e assistencialista — pressupde uma relagao
hierarquizada entre advogados e clientes,
complementada pela postura apatica e passiva dos
segundos. O formalismo no atendimento a clientela vai,
através de uma série de indices, estabelecendo uma
subordinacdo do cliente ao saber profissional. Da
indumentaria ao vocabulario, do local de atendimento a
postura na relacao dialdgica, do manuseio dos Cddigos
ao diploma pendurado na parede, tudo cria um ambiente
desconhecido e enigmatico para a cliente. A gravata, o

“0 HOLLANDA, Sérgio Buarque de. Raizes do Brasil, p. 157.

4l CAMPILONGO, Celso Fernandes. O Direito Na Sociedade Complexa. Sdo Paulo: Max Limonad,
2000, p. 21-22.
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palavreado dificil, a sala acarpetada, o problema
constrangedor (a separagao, o despejo, o crime) os
livros e a autoridade técnica do bacharel determinam o
lugar de quem fala e quem ouve. [...] Os tecnicismos
dos procedimentos judiciais, aliados a demora dos
processos, tornam o cliente anestesiado diante da lide.

Boa parte deste desvirtuamento decorre da forma como ocorre o ensino do
Direito, quase que de forma primaria, jesuitica. O Direito acaba sendo ensinado
distante da realidade. O desafio do educador que se pretenda emancipador é o
ensino critico, a partir de novos conceitos, diferentemente da forma tradicional.
Nesse ponto, importante citar Warat*?:
Nao adianta que um professor organize suas aulas a
partir de um tema, estabelecendo argumentos. Desse
jeito os professores conseguirdao a producdao de saberes
bastante artificiais, bastante forcados. Hoje comeca a ser
rejeitada a ideia de que a funcdao do professor é a de
ensinar. Atualmente considera-se que os professores sao
meros ajudadores (facilitadores), que assistem as
pessoas para aprender. Nenhum professor ensina,
unicamente ajuda as pessoas a aprenderem. Isto

comeca a ser uma afirmagdo com tendéncia a ser
pacificamente aceita pela comunidade dos académicos.

Observou-se que o terceiro mestre de Emilio era a empiria. Esse mestre eram as
coisas do mundo, os objetos, aquilo que pudesse afetar a sensibilidade do
educando. A partir dessa metafora, sugere-se que, para que o ensino do Direito
possa representar uma atividade emancipadora, cada vez mais o académico
necessita deste mesmo terceiro mestre de Emilio. Necessita que o aprendizado

esteja relacionado a realidade que o circunda.

Caso contrario, estar-se-& formando meros sabedores de leis. E preciso que se
reflita, inclusive, se a introducao do exame de submissao dos bacharéis em

direito a prova da Ordem dos Advogados do Brasil contribuiu para esta mudanca

42 WARAT, Luis Alberto. Epistemologia e ensino do direito: o sonho acabou. coord.: Orides
Mezzaroba, Arno Dal Ri Junior, Aires José Rover, Claudia Sevilha Monteiro. Floriandpolis: Boiteux,
2004b, p. 98.
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de foco que se ensaiava, ou se a forma de ensino sempre manteve uma mesma

l6gica.

Nos dias atuais, as questdes da prova da OAB sao objeto de estudo das
disciplinas em sala de aula. Fora destes conteudos, o estudante ndo saberia qual
caminho buscar para a construgao do conhecimento juridico. Ou seja, a prova da
OAB representa igual forga no sentido de manutencgao do status quo. Entretanto,
o estudante de Direito que ndo passa pela experiéncia da emancipacdo,
desconhecera a possibilidade de buscar a emancipacdo daqueles com quem se
relaciona, ndo contribuindo para uma mudanga saudavel do paradigma da
sociedade, com todas suas mazelas. Quanto maior o acesso dos sujeitos de
direitos a emancipacdo, melhor relacdo estes terdo com os poderes de Estado,

melhor ocorrendo a oxigenagao das estruturas da Democracia.

Este estudante acredita ter a capacidade de assumir o destino daqueles com
quem relacionar suas atividades profissionais. E preciso que se rompa com a
l6gica do ensino do Direito como forma de manutencdo das relagdes de poder na
sociedade. Nada impede, nem a prova da OAB, que o ensino emancipatério seja
praticado dentro da sala de aula, na faculdade, pois esses mesmos Emilios
acabam assumindo cargos enquanto poderes de Estado e suas praticas

frequentemente serdo relacionadas aquilo que foi objeto de sua formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

As reflex0es trazidas no presente ensaio permitem concluir que os preceitos da
Educacgao sao de valia para a avaliacao do ensino do Direito e para a proposigao
de mudancas estruturais necessarias.

Mesmo que as consideracdes se deem a partir das obras propostas, ndao se
pretende o ensino do Direito de forma individualizada, como Rousseau objetivava
seu modelo de ensino ideal, tampouco se pretende a adogao de mestres leigos
para o ensino do Direito, de forma que as conclusdes dos académicos fossem as
mais proximas de suas proprias esséncias.

A obra de Rousseau, se escrita nos dias atuais, certamente seria execrada. A

propdsito, tem-se que nao existe um modelo de académico ideal, igual ao que
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propunha Rousseau, que queria que Emilio tivesse as condicdes ideais para
receber uma boa educacdo. Mesmo longe de modelos ideais, sao inegaveis os
prejuizos decorrentes do ensino, por exemplo, em grandes grupos. Sao inegaveis
0S graves prejuizos a educagao, assim como € inegavel que muitos dos métodos
avaliativos, exigidos enquanto pretenso mecanismo de aperfeicoamento do
ensino, trabalham em sentido contrario, reduzindo, cada vez mais, a capacidade
de reflexao, precarizando o ensino.

Deve ser atentado para a necessidade, cada vez mais, de um ensino voltado a
reflexdo. Um ensino que inverta a ldégica do “véu da ignorancia” o qual falava
Ranciére em seu livro, pela qual o professor seria apto a retirada deste véu que
desvelaria o saber a seus alunos.

A Educacdo Juridica deve lutar contra os dogmas impostos na origem de seu
estabelecimento no Brasil. Deve buscar romper com os dogmas da academia,
com a “republica do saber juridico”, pois, em boa parte das instituicdes, ainda
ndo foi superada a formatacao/repeticao de usos e costumes que remontam as
épocas mais antigas.

Esta Educacao Juridica deve ter como norte, assim como toda a educacdo, a
emancipacao intelectual dos sujeitos envolvidos. Tem como pressuposto a
eliminacdo da figura dos mestres explicadores. E preciso que o professor
também deixe claro para seus alunos que também ndo tem nada a |lhes ensinar,
enquanto modelo a ser superado, o de hierarquizagcao dos saberes. Deve
demonstrar isto também por suas praticas académicas.

O professor deve figurar como instrumento para a construgdao do conhecimento
juridico, possibilitando a aproximacdo entre os conteudos da sala de aula e a
realidade, para a reflexdo daqueles que assim o buscarem. Devera se afastar, ao
maximo, da submissdo de inteligéncias, de uma relacdo de um saber como um
poder.

A educacao juridica deve possibilitar ao académico o seu reconhecimento como
agente de transformacdo social, para que este também possa enxergar os
demais sujeitos como agentes capazes de acdao e transformagdo social. Ainda
que ndo se tenha a pretensdo de se buscar a adogao de um método “ideal” para

o estudante de Direito, entende-se que a educacdo juridica é capaz de contribuir
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para uma revolucao nas estruturas de poder na sociedade, a partir daqueles que
ja exercem ou possam vir a exercer este poder.

Para além do que decorar regras, tais como o numero de dias para a interposicao
de um determinado recurso, ou a quantidade de verbas rescisérias de uma
relacdo trabalhista, ou ainda, a pena que a legislacdo prevé para determinado
ato considerado como crime, o estudante precisa ter o pleno conhecimento do

impacto de suas praticas no meio social em que vive.
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