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RESUMO: O artigo apresenta a experiéncia realizada no curso de Pedagogia da
Univali, campus Biguacu, durante o Estagio Supervisionado: Pesquisa da Pratica
Pedagdgica, realizado na turma do 1° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em uma escola publica no municipio de Anténio Carlos. O objetivo do artigo é
compreender como se constituem os saberes da docéncia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, por meio de uma pratica inclusiva e coerente com as
especificidades da faixa etaria das criancas que ingressam nessa etapa da
Educacédo Basica. Por meio de uma sequéncia didatica as criancas foram desafiadas
a promover a inclusdo de uma fantoche com deficiéncia fisica a qual permaneceu na
cadeira de rodas e frequentou todos os espagos que as criancas do 1° ano
frequentam. O plano de acéo foi desenvolvido durante o Estagio Supervisionado,
tendo como etapas o periodo da observagdo, da acédo pedagdgica e da docéncia.
Coerente com a abordagem da pesquisa qualitativa, os dados foram coletados por
meio de protocolos de observacao, diario de campo, registros escritos e fotograficos.
Os resultados indicam que o brincar para as criancas de seis anos também é
fundamental no processo de ensino e aprendizagem, bem como é importante
abordarmos a tematica da inclusdo por meio da sensibilizacao e ludicidade.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio Supervisionado. Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Literatura Infantil. Inclus&o. Ludicidade.

ABSTRACT: The article presents the experience of the Univali Pedagogy course,
Biguacu campus, during the Supervised Internship: Pedagogical Practice Research,
carried out in the first year of the Initial Years of Elementary School in a public school
in the municipality of Anténio Carlos. The objective of this article is to understand
how the knowledge of teaching in the Initial Years of Elementary School is
constituted through an inclusive practice that is consistent with the specifics of the
age range of children entering this stage of Basic Education. Through a didactic
sequence the children were challenged to promote the inclusion of a puppet with
physical disability who remained in the wheelchair and attended all the spaces that
the children of the 1st grade attend. The plan of action was developed during the
Supervised Internship, taking as phases the period of observation, pedagogical
action and teaching. Consistent with the qualitative research approach, the data were
collected through observation protocols, field diary, written and photographic records.
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The results indicate that playing for six-year-olds is also fundamental in the teaching
and learning process, and it is important to approach the theme of inclusion through
awareness and playfulness.
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1. Introducéo

Este artigo aborda a discussado acerca da docéncia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental a partir da experiéncia vivenciada no Estagio Supervisionado:
Pesquisa da Pratica Pedagogica, no Curso de Pedagogia da Univali, Campus
Biguacu. O estagio foi realizado em uma escola estadual no municipio de Anténio
Carlos/SC. O foco do trabalho foram criancas de 6 e 7 anos do 1° ano do Ensino
Fundamental.

Ao nos colocar em contato com a realidade das instituices de ensino durante
nossa formacgdo, o Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais, que € obrigatério no
Curso de Pedagogia da Univali, oportuniza a andlise do contexto desta etapa da
Educacdo Basica, a relacdo da teoria com a pratica e compreendé-las como
indissociaveis, visto que o estagio ndo se da sem teoria que o fundamente,

consequentemente, € uma atividade tedrica. Deste modo,

[...] o estagio [...] ao contrario do que se propugnava, ndo é atividade
pratica, mas atividade tedrica, instrumentalizadora da préxis docente,
entendida esta como atividade de transformacdo da realidade. Nesse
sentido, o estagio atividade curricular é atividade teérica de conhecimento,
fundamentacgéo, didlogo e intervencdo na realidade, este sim objeto da
praxis. Ou seja, é no trabalho docente do contexto da sala de aula, da
escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis de da. (PIMENTA
e LIMA, 2005/20086, p. 14).

Tudo isso possibilita compreender a organizacao curricular e o processo de
ensino e aprendizagem nas instituicbes educativas, bem como relatar a praxis
pedagodgica sobre observagfes e intervengfes realizadas em cinquenta horas de

Estagio Supervisionado, visando o desenvolvimento da pratica pedagogica e aplicar

0s conhecimentos adquiridos no curso.



Para realizar o estagio, abordamos a temética da inclusdo® por meio da
sensibilizacdo e da ludicidade e propomos a sequéncia didatica “Literatura e
fantoches nos Anos Iniciais: ampliando as linguagens, promovendo a escrita e a
inclusdo” as criancas do 1° ano do Ensino Fundamental, de modo que elas
pudessem promover a inclusdo de uma fantoche com deficiéncia® fisica. A fantoche
em guestdo chama-se Jade e, visando ampliar a discussédo acerca da incluséao, ela
frequentou a casa de quatro familias durante o estagio, propiciando, assim, maiores
vivéncias para ambas.

Para Lira e Turnes (2012, p. 33), “[...] é dentro do paradigma da inclusdo
social e dos direitos humanos que devemos inserir e tratar a questéo da deficiéncia.”
Ainda segundo as autoras supracitadas, “[...] podemos afirmar, entdo, que toda a
relacdo que a crianca tem é crucial para seu desenvolvimento integral e isso inclui a
expectativa que o outro tem em relagdo a deficiéncia [...]" (LIRA; TURNES, 2012, p.
33).

Considerando a faixa etaria das criancas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, 6 a 7 anos, em que elas buscam o conhecimento por meio do brincar,
Freitas, Machado e Hoepers (2013, p. 28) afirmam que “[...] O brincar é inerente a

crianga e, por isso, deve ser considerado também na escola formal.” No entanto,

[...] a oportunidade que as criancas tém de expressarem seus sentimentos,
pensamentos e agbes por meio do brincar s6 serdo possiveis em um
ambiente e espaco que facilitem essa livre expressédo. E torna-se tarefa
intransferivel do adulto a responsabilidade de proporcionar condigbes para
que o brincar aconteca de forma produtiva.” (SILVA, 2013, p. 96).

*“Ainclus&o social e educacional é um processo que se concretiza, no Brasil, por meio de uma

politica de educacéo inclusiva cujos pressupostos filos6ficos compreendem a constru¢éo de uma
escola aberta para todos(as), que respeita e valoriza a diversidade”. (SIAULYS, 2006, p. 5).

® Consta no Decreto n° 3.298 de 1999 da legislacédo brasileira, que o conceito de deficiéncia e
deficiéncia fisica sdo os seguintes:

"Art. 3°: - Para os efeitos deste Decreto, considera-se:

| — Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo psicolégica, fisiologica ou
anatdbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do padréo considerado
normal para o ser humano;

Art. 4°: - Deficiéncia Fisica — alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da func¢éo fisica, apresentando-se sob a forma de
paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, amputag¢éo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, membros com
deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho das func¢des”. (BRASIL, 1999 apud LIRA; TURNES, 2012, p. 39).



Nesse sentido, o estagio teve o propdsito de compreender como se
constituem os saberes da docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por
meio de uma pratica inclusiva e coerente com as especificidades da faixa etaria das
criancas que ingressam nessa etapa da Educacao Bésica.

Desse modo, ao compreendermos a importancia de o professor do 1° ano ter
clareza que essas criancas precisam de atividades ludicas, mesmo estando no
Ensino Fundamental, ao elaborar o plano de acdo objetivamos desenvolver
estratégias criativas e diferenciadas para abordar a temética da inclusdo® por meio
da sensibilizacéo e da ludicidade; propiciar o reconhecimento da fungédo social da
escrita em diferentes contextos; possibilitar o contato com obras literarias
relacionadas ao universo infantil; propiciar momentos de interacdo e aprendizagem
por meio de jogos e contagBes de histérias; ampliar o conhecimento de mundo
através da exploracéo de diferentes materiais e objetos.

Para isso, o estagio foi desenvolvido em trés etapas a partir da realidade da
instituicdo concedente de campo de estagio: a observacéo, a acdo pedagodgica e a
docéncia.

Por meio da observagao participante coletamos dados utilizando protocolos
de observacédo, com o intuito de conhecermos a organiza¢do do espaco fisico e do
ambiente de aprendizagem, bem como a organizacdo dos contetdos e as relacdes
interpessoais na turma do 1° ano. Também apresentamos a Jade para as criancas e
as consultamos sobre promoverem a inclusdo da fantoche. Visando possibilitar o
contato das criangas do 1° ano com outras linguagens e a interacdo com criancas de
outros anos, convidamos as criancas do 3° ano para apresentarem um teatro de
fantoches as criancas do 1°. E de acordo com os dados levantados e com a

receptividade das criancas, elaboramos o plano de acdo para subsidiar a etapa do

Bup educacdo inclusiva deve ser uma politica do Ministério da Educacéo, pois implica uma

transformacéo da educagédo como um todo. Significa a expansdo e melhoria da qualidade da
educacéo infantil para garantir a inclusdo desde os primeiros anos de vida; significa flexibilidade e
diversificacéo da oferta de programas educacionais para que os alunos possam concluir a educacao
basica em qualquer momento da vida; significa um curriculo amplo e flexivel que possa diversificar e
adaptar as diferencas sociais, culturais e individuais; significa a disponibilidade de recursos e apoio
para todos aqueles que requeiram; significa forma¢&o docente com conhecimentos basicos tedrico-
praticos em relacdo a atencéo a diversidade; enfim, significa a oferta de igualdade de oportunidades e
condicdes béasicas de funcionamento de todas as escolas em termos de recursos humanos, materiais
e didaticos”. (LIRA; TURNES, 2012, p. 3).



estagio denominada docéncia nos Anos Iniciais e preparamos o material necessario

para a intervencao.

Norteadas pela tematica, as criancas foram desafiadas a promover a inclusao

da fantoche Jade com deficiéncia fisica, de modo que esta permanecesse na

cadeira de rodas e frequentasse todos 0s espacos que a turma frequenta e

realizasse todas as atividades propostas a turma. Assim,

[...] somente em uma sociedade mais inclusiva, que reconhece a
diversidade humana e as necessidades especificas dos varios segmentos
sociais, incluindo as pessoas com deficiéncia, é capaz de promover ajustes
e correcbes que assegurem seu desenvolvimento pessoal e social,
oferecendo-lhes as mesmas oportunidades que oferece as demais pessoas.
(LIRA, TURNES, 2012, p. 33).

Nesse sentido, contamos com a parceria de algumas familias para acolherem

a Jade em casa e promoverem a inclusdo dela na sociedade.

Essa atividade de pesquisa, portanto, foi desenvolvida de acordo com a

abordagem qualitativa, pois segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 11-13):

[...] problemas sdo estudados nos ambientes em que eles ocorrem
naturalmente [...]. A justificativa para que o pesquisador mantenha um
contato estreito e direto com a situagdo onde os fenbmenos ocorrem
naturalmente é a de que estes sdo muito influenciados pelo seu contexto.
[...] O material obtido nessas pesquisas € rico em descricdes [...]. O
interesse do pesquisador ao estudar um determinado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes
cotidianas. [...] Ao considerar os diferentes pontos de vista dos
participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno
das situacdes [...]. O desenvolvimento do estudo aproxima-se a um funil: no
inicio ha questbes ou focos de interesse muito amplos, que no final se
tornam mais diretos e especificos. O pesquisador vai precisando melhor
esses focos a medida que o estudos se desenvolve.

Coerente com a abordagem da pesquisa qualitativa, os dados apresentados e

analisados nesse artigo foram coletados por meio de protocolos de observagéao,

observacéo participante, registros escritos e fotograficos.

Na sequéncia sdo apresentados os aspectos metodologicos da pesquisa,

suas andlises, fundamentacao tedrica e as consideracdes finais.

2. Docéncia nos Anos Iniciais: desafio para lidar com a incluséo, a ludicidade e

a literatura infantil

Tendo consciéncia da educagdo como ato politico e visando promover a

autonomia das criancas e a inclusédo por meio da sensibilizac&o e ludicidade, a partir



da sequéncia didéatica “Literatura e fantoches nos Anos Iniciais: ampliando as
linguagens, promovendo a escrita e a inclusdo”, apresentamos as criangas uma
fantoche em cadeira de rodas e as consultamos sobre a possibilidade de
promoverem a inclusdo da fantoche que se chama Jade e foi criada durante a 92
edicdo do Curso de Extensdo de Formacéo de Leitores, PROLER - Leitura a flor da
pele — UNIVALI, 2015/2.

Considerando-se que a educacdo € um ato politico, Corsino (2007) auxilia

nesse entendimento afirmando que:

A educacado é simultaneamente um ato politico, estético e ético. A politica
como acdo do sujeito na coletividade se efetiva como uma forma e um
conteddo que, por sua vez, sdo indissociaveis. Separar ética, politica e
estética € desconhecer como se da visibilidade ao que e como se propde a
crianga e, ainda, ao que o adulto pensa sobre ela e sobre a educacéo
dirigida a ela. O politico permeia tudo isso pelas vozes que podem ser
ouvidas ou caladas, pela possibilidade de os sujeitos expressarem-se,
relacionarem-se, respeitarem-se, sensibilizarem-se e comprometerem-se
com 0 outro e com 0 seu grupo social, apropriando-se de conhecimentos e
inserindo-se nas diferentes esferas culturais. O ensino fundamental para as
criangas de seis anos, como um dos primeiros espacos publicos de
convivéncia, € onde tudo isso comega. (CORSINO, 2007, p. 67).

Portanto, cabe ao professor organizar o espaco e promover a ludicidade nos
Anos Iniciais. No entanto, precisa planejar atividades pedagdégicas ludicas “[...] que
permita a fruicdo, a deciséo, a escolha, as descobertas, as perguntas e as solucbes
por parte das criancas e dos adolescentes, do contrario, serd compreendida apenas
como um exercicio.” (BORBA, 2007, p. 43).

Nesse sentido, Ferreira e Cavalcante (2012, p. 6), afirmam que

[...] de acordo com os estudos de Jean Piaget (1987), a atividade ludica é
um principio fundamental para o desenvolvimento das atividades
intelectuais da crianca, sendo, por isso, indispensavel a pratica educativa.
Nesse sentido, pensar a pratica pedagdgica também associadas as
guestdes do ludico é considerar que as atividades escolares podem, além
de desenvolver o aprendizado dos conhecimentos escolares, também gerar
prazer, promover a interacdo e a simulagdo da vida em sociedade.

Para promover a inclusdo da Jade, as criancas foram desafiadas a possibilitar
meios para que a fantoche conseguisse participar de todas as brincadeiras que elas
participam, frequentar todos os espacgos que elas frequentam e realizar todas as
atividades propostas a turma sem ser retirada da cadeira de rodas. Além disso,
deveriam levar em conta que a fantoche tem a mesma idade e peso delas. As

criangcas mostraram-se receptivas, acolheram a fantoche imediatamente, fizeram um



trenzinho e passearam com ela pela sala de aula para dar as boas-vindas a nova
colega.

Figura 1: Acolhimento da Jade.
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Fonte: Acervo da professora da turma.

A brincadeira € um lugar de construcdo de culturas fundado nas interacdes
sociais entre as criancas. E também suporte de sociabilidade. O desejo de
brincar com o outro, de estar e fazer coisas com o outro, € a principal razao
gue leva as criancas a se engajarem em grupo de pares [...]. (BORBA,
2007, p. 41).

Questionadas sobre o porqué da fantoche estar na cadeira de rodas, uma
crianga respondeu que era porque ela ndo tem pernas. Entdo, para uma maior
compreensao e sensibilizacdo acerca da deficiéncia da Jade, providenciamos
pernas para ela ap@s as crianc¢as terem aceito o desafio de promover a sua inclusao.
Ela também ganhou uniforme para que as criancas a vissem como parte da turma.

Ao ver a Jade com pernas, uma das criangas expressou gue, agora, a Jade
poderia andar. Novamente conversamos que ela ndo anda em decorréncia de uma
complicacdo ao nascer. Apos compreenderem isto e receberem demonstracfes de
como conduzir e carregar a cadeira de rodas, caso encontrassem alguma barreira
arquitetbnica, as criancas apresentaram a escola para a Jade.

Para que todos tivessem a oportunidade de promover essa incluséo, a turma
foi dividida em equipes. A formacédo das equipes foi feita em ordem alfabética. Uma
equipe antes do recreio e outra ap0s e, nas trocas das equipes, as criangas iriam
relatar o que haviam feito.

As criangcas demonstraram ficar felizes e confiantes com a proposta da
inclusdo e na aula de Educacédo Fisica, elas e a Jade se divertiram brincando de

‘pato cinza”. Elas também relataram que a Jade participou direitinho da aula. Sobre
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o faz de conta, Silva (2013, p. 97) afirma: “O brincar de faz-de-conta da crianca néo
€ puramente imitacdo. Ela também interpreta o que esta ocorrendo a sua volta de

forma singular, e como afeta seus pares também é afetada por eles.”

Figura 2: Brincando de pato cinza.

Fonte: Educando da turma.

Como as criangas tinham muito interesse em conhecer o livro O Bichinho da
Maca, de Ziraldo, fizemos uma contacdo de historia desta obra. As criancas se
envolveram na_contacao e ficaram fascinadas com as imagens e histéria do livro.

Para Abramovich (2005, p. 45) “[...] a contagédo de histéria é importante para
formacao da criancga, pois representa o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e
um caminho de descoberta e compreensdo do mundo”.

Em uma entrevista para a revista Contrapontos (2006), a escritora Ruth
Rocha reafirma a importancia da literatura na formacado do ser humano, seja pelo

aspecto literario, formativo ou estético, ao dizer que:

O livro alarga os horizontes, estimula a imaginagdo, da no¢éo da realidade
mesmo quando é ficcional porque o bom livro tem seqiiéncia, tem
consequéncia. Tem um desenvolvimento l6gico. O bom livro educa
artisticamente, educa o carater, estimula a busca do conhecimento, mas
tudo isso pelo que ele tenha de mais artistico. Educar as criancas € cuidar
do todo, ndo s6 da educacdo formal, mas também da sensibilidade, da
criatividade, da formacdo do carater e do gosto pela arte. O livro pode ser
educativo sendo literdrio, mas isso nem sempre é curricular, nem sempre
serve diretamente aos curriculos. (ROCHA, 2006, p. 302).

Reforcando a importancia da literatura na escola, principalmente no inicio do
processo de alfabetizacdo e letramento que a crianga cria e recria a partir do
imaginario, Nietzel e Oliani (2008, p. 8) afirmam:

A literatura promove, entre outras coisas, 0 desenvolvimento do
pensamento Idgico, a capacidade argumentativa, uma vez que, por meio
dela o individuo desenvolve competéncias para analisar e comparar,



selecionar e julgar, planejar e organizar, experimentar, produzir, concluir e
tantas outras.

Apdés a contacdo de histéria, sugerimos que as criangcas usassem a
imaginacao para produzirem uma histéria em quadrinhos baseadas na compreensao
delas acerca da historia lida.

Para melhor entenderem como é uma historia em quadrinhos, foi apresentado
a cada crianca gibis da turma da Monica para que tivessem um maior contato com
este género textual, ampliando assim, a compreensdo sobre a fungdo social da
escrita em diferentes aspectos.

Preocupadas em como a Jade iria desempenhar as atividades propostas, as
criancas providenciaram material e cadeira para que, desse modo, ela pudesse

produzir sua historia em quadrinhos.

Figura 3: Disponibilizando materiais.

Fonte: Arquivo pessoal.

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga. No
brinquedo, a crianga sempre se comporta além do comportamento habitual
de sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo é como se
ela fosse maior do que é na realidade. (VIGOTSKI, 1989, p. 134).

O termo “brinquedo, empregado por Vygotsky num sentido amplo, se refere
principalmente a atividade, ao ato de brincar [...], dedica-se mais especialmente ao
jogo de papéis ou a brincadeira de faz-de-conta” (REGO, 2013, p. 80).

Nesse sentido, “[...] o faz-de-conta é ferramenta para a criagdo da fantasia,
abre caminho para a autonomia, a criatividade, a exploracdo de significados e
sentidos [...]". (OLIVEIRA, 2002 apud SILVA, 2013, p. 99).

Este aspecto foi bastante explorado, pois as criancas a partir do que foi

proposto, incluiram a Jade nas situacdes vivenciadas.
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Para Silva (2013) “[...] na brincadeira de faz-de-conta, € possivel dizer
também que a crianca constréi novas possibilidades de acédo e formas inéditas de
arranjar os elementos do ambiente.” (SILVA, 2013, p. 99).

Durante o recreio as criancas também promoveram a inclusdo da Jade e
divertiram-se juntas ao passearem pelo parque, ao pularem amarelinha, brincarem
no escorregador, sempre atentas em saber se ela também esta se divertindo e se
estd cansada. E como elas ndo param um s6 minuto, em um dos recreios, ao
“‘perceberem” que a Jade estava “ficando cansada”, uma das criangas sugeriu: “Ah,
vamos sentar um pouquinho. A Jade ja esta cansada de tanto zanzar pelo parque”.
Concordando com o “cansaco” da fantoche, as criancas sentaram para descansar e

conversar com a Jade antes de retornarem para a sala.

Figura 4: Brincando de amarelinha. Figura 5: Descansando no parque.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Segundo Borba (2007, p. 41),

[...] no brincar as criangcas v@o se constituindo como agentes de sua
experiéncia social, organizando com autonomia suas ac¢fes e interacdes,
elaborando planos e formas de acgdes conjuntas, criando regras de
convivéncia social e de participacéo nas brincadeiras.

Com o intuito de promover a construcéo da identidade pela palavra’, ampliar

o contato com diferentes linguagens e a apreciacdo estética, promovemos a

" Todas as leituras que fazemos s&o cruciais para a formacéo de nossa identidade, daf a importancia
do olhar sensivel do educador para conhecer seu aluno e considerar a leitura de mundo que a crianca
traz para a escola pois “[...] a leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente” (FREIRE, 1989, p. 9). Desse modo, podera promover praticas contextualizadas que
promova a inclusdo, a sensibilidade e a criticidade contribuindo, assim, para a cidadania e a formacéo
plena do ser.



apresentacao de um teatro de fantoches em parceria com a professora e as criangas
do 3° ano. Para isso, elas foram apresentadas a outros fantoches e a histéria “A
verdadeira amizade” que narra a histéria da Jade, criada pela académica na 92
edicdo do Curso de Extensédo de Formacao de Leitores PROLER - Leitura a flor da
pele, da Univali, 2015/2. Ensaiamos com as crian¢as do 3° ano para apresentarmos
o teatro as criancgas do 1° ano.

Sobre a construcdo da identidade pela leitura da palavra, Freitas, Cardoso,
Ribeiro (2006, p. 32) afirmam que:

Segundo Paulo Freire, existem alguns valores que sdo universais e que
devem ser discutidos e analisados no processo de alfabetizacdo, no
processo de ler o mundo e de entender sua realidade. O sujeito construtor
do mundo deve ser conduzido a refletir sempre sobre valores como
solidariedade, responsabilidade social e justica. E por meio da reflexdo
sobre estes valores que o individuo podera analisar a si mesmo e a
realidade na qual se insere e, consequentemente, podera analisar e
construir sua prépria identidade.

Da mesma forma, sdo importantes as praticas pedagdgicas que promovam a
inclusdo por meio da sensibilizacdo e da ludicidade. Santin (1997 apud CARDOSO;
LONGO, 2014, p. 5) defende que “A sensibilidade deve ocupar um lugar mais
significativo na vida individual e em toda a ordem cultural”’. Portanto,

[...] promover o alargamento da percepcdo do sujeito, por meio da
experimentacdo da arte e cultura em suas diferentes linguagens é uma
forma de mediar e provocar uma concepcéo de leitura que inclui a no¢éao de
pratica social, de cidadania, de um olhar para o sensivel, o estético,

permitindo ao ser humano recriar 0 mundo numa perspectiva mais
humanistica. (CARDOSO; LONGO, 2014, p. 5)

Conforme os estudos realizados sobre 0 uso de outros espacos na escola
além da sala de aula, resolvemos utilizar com o 1° e o0 3° ano o cantinho da leitura da
biblioteca, o qual possibilita a realizagcéo de teatros. Sobre a ocupacao de diferentes
espacos da escola nas atividades com as criancas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, Freitas, Machado e Hoepers (2013, p. 75) orientam que “[...] o patio, a
biblioteca, o refeitorio, o laboratério de informatica, espacos para atividades fisicas,
horario do recreio, além da sala de aula sdo possibilidades de intervencdo que
devem ser ricamente aproveitadas.”

Ainda sobre a organizagdo do espaco e do tempo, também cabe destacar

que:



Qualquer atividade humana precisa de um espagco e de um tempo
determinado. Assim acontece com o ensinar e o aprender, com a educacéao.
Resulta disso que a educagdo possui uma dimensdo espacial e que,
também, o espaco seja, junto com o tempo, um elemento basico,
constitutivo, da atividade educativa. (FRAGO; ESCOLANO, 2001 apud
FREITAS; MACHADO; HOEPERS, 2013, p. 74).
Com a apresentacéo do teatro de fantoches, as criancas do 1° ano puderam
conhecer a “familia” e as “amigas” da Jade. Foi um momento muito apreciado por
todos e de grande encantamento, especialmente das criancas do 1° ano que ainda

ndo conheciam toda a histéria da Jade.

O trabalho com as linguagens nos anos iniciais tem como finalidade dar
oportunidades as criancas de apreciarem diferentes produc¢des artisticas e,
também, de elaborarem suas experiéncias pelo fazer artistico, ampliando a
sensibilidade e a vivéncia estética. (CORSINO, 2007, p. 46).

E imprescindivel considerarmos que as criangas utilizam mltiplas linguagens
para se expressarem e, portanto, cabe ao professor dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental aproveitar essa caracteristica e oportunizar o contato das criancas com
multiplas linguagens de modo a promover a formacdo plena desse ser,
sensibilizando-o a assistir a uma peca de teatro, a apreciar uma escultura, a

participar e a experienciar diferentes manifestacdes artisticas.

3. Acessibilidade e inclusdo em diferentes espacos

Visando propiciar maiores vivéncias para a Jade e para as criancas,
consultamos algumas familias sobre a possibilidade de elas acolherem a Jade em
casa, de modo que as criancas pudessem promover a inclusdo da fantoche na
familia e na comunidade. De acordo com a disponibilidade das familias, montamos o
calendario das visitas e comunicamos as criancas quais familias a Jade iria visitar.
As criancas demonstraram ficar felizes com a novidade e todas atenderam
prontamente essa proposta de inclusdo. Conforme a carga horaria da intervencéo foi
possivel programar trés visitas, sendo que uma quarta foi realizada logo apds o
término da etapa da docéncia no estagio devido ao pedido especial de uma crianga

gue tem um tio com deficiéncia.



Para Lira e Turnes (2012, p. 77), “[...] a inclusdo deve ser um projeto de toda
a comunidade educacional e deve ser um trabalho colaborativo entre os gestores,

professores, pais, especialistas e alunos.”

[...] uma escola somente podera ser considerada inclusiva quando estiver
organizada para educar a cada aluno, independentemente de etnia, sexo,
idade, deficiéncia, condicdo social ou qualquer outra situacdo. Em uma
escola inclusiva, o aluno é o foco de toda a acdo educativa. (LIRA;
TURNES, 2012, p.78).

Para isso, elas se responsabilizariam em cuidar da Jade e dos pertences
dela, no caso, o caderno que a acompanha para os registros, a sacola, a boneca e o
livro preferido da Jade, ReinacBes de Narizinho, da colecdo Sitio do Picapau
Amarelo, de Monteiro Lobato. Além disso, também foram orientadas a terem um
olhar atento sobre a acessibilidade das pessoas com deficiéncia fisica em diferentes
espacos da sociedade e na propria casa e, a0 mesmo tempo, promover a inclusédo e
a acessibilidade da fantoche sem retira-la da cadeira, exceto na hora de dormir.

Importante destacar, conforme Corréa (2010, p. 17), que “A acessibilidade é
definida pelo Decreto 5.296, de 2 de dezembro de 2004, como”

[...] condicdo para a utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos servigos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios
de comunicagdo e informacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. (BRASIL, 2004 a, p. 45-45, apud CORREA, 2010, p.
17).

Nesta perspectiva, nos reportamos aqui a ilustrar as atividades da vida
cotidiana das familias na relacdo com a Jade. As familias promoveram a inclusdo da
Jade e propiciaram experiéncias significativas para ela e para as criancas. Para isso,
levaram-na para conhecer os avos, tios, primas e madrinhas das criancas,
promoveram passeio de carro, ida ao supermercado para a Jade “comprar
guloseimas”, possibilitaram meios para a Jade brincar na rua e passear de carretéo,

jogaram bola e fizeram piquenique.



Fonte: Familias das criangas.

Uma das criancas ficou sensibilizada ao andar de 6nibus com a Jade e
relatou no caderno de registros que: “Fomos de 6nibus para minha casa, e vi que no
Onibus ndo é o lugar “certo” para cadeirantes.” Esta foi a unica crianga que relatou
algo sobre mobilidade urbana, e consequentemente, sobre a dificuldade de acesso
enfrentada pelas pessoas com deficiéncia fisica nos transportes publicos, mesmo
em um meio de transporte escolar.

Dessa forma, evidenciou-se ainda mais que a parceria da escola e da familia
é fundamental para a concretizacdo da inclusdo. No entanto, sabemos que néo é
somente tarefa da familia e do professor promover a inclusdo, pois conforme Lira e
Turnes (2012, p. 79)

[...Jeonstruir uma escola inclusiva néo é tarefa somente do professor ou sé
da escola, mas de um conjunto de pessoas e 6rgaos que, juntos, devem se
responsabilizar e se articular para garantir acesso, permanéncia e
continuidade no processo de ensino e aprendizagem de todos os alunos.

Enfim, a visita da Jade chamou a atencdo das criangas e das familias para a
inclusdo das pessoas com deficiéncia fisica, pois embora saibamos que ha varias
barreiras arquitetonicas, de mobilidade urbana ou comunicacional em nossa
sociedade, muitas vezes nds sO percebemos a dimenséo disso quando as sentimos
na pele. Entretanto, as criangas ndo focaram nas barreiras, mas nas potencialidades
das pessoas e, para elas, a Jade podia fazer tudo e embora em duas das casas
visitadas houvesse escadas, ndo foi relatada dificuldade de acesso por parte da
Jade.



Além disso, a visita da Jade favoreceu ainda mais as praticas de leitura das
familias que leram para os(as) filhos(as) e para a Jade algumas histérias do livro As
ReinacbOes de Narizinho. Este € o livro “preferido” da Jade e despertou o interesse

das criancas em conhecé-lo.

4. Consideracdes finais

O periodo do Estagio Supervisionado proporcionou uma maior compreensao
acerca do planejamento, replanejamento e da acdo-reflexdo-acdo constante da
pratica pedagdgica. Da mesma forma, faz-se necesséario um plano de acéo flexivel
para ser reajustado conforme a necessidade da escola e da turma de acordo com o
tempo disponivel porque, nem sempre, sera possivel colocar em pratica tudo que foi
planejado. Para isso, o pedagogo precisa educar seu olhar, precisa conhecer as
criangas com as quais trabalha para conseguir identificar, dentre as estratégias de
ensino que planejou, quais serdo mais desafiadoras e produtivas para as criangas
realizarem naquele momento.

Além de buscar desenvolver atividades contextualizadas, de promover o
protagonismo das criangas, deve-se considerar a grande diversidade que ha na
instituicdo de ensino e atentar, com cuidado, para os diferentes ritmos de
aprendizagem, porgue uma das responsabilidades do educador € promover a
aprendizagem de todos.

O estagio nos Anos Iniciais também evidenciou ainda mais a importancia do
brincar para as criangcas de seis anos, pois mesmo que estejam no Ensino
Fundamental, elas continuam sendo criancas e, como tal, o brincar € uma das
caracteristicas inerentes de sua faixa etaria e deve ser privilegiado no espaco
escolar, de modo que seja um ponto essencial para inserir a crianga no processo de
alfabetizacdo, devendo fazer parte do plano de acéao.

O professor dos Anos Iniciais é o responsavel pela organizacdo do ambiente
de aprendizagem. Sendo assim, cabe a ele, criar um ambiente acolhedor,
alfabetizador, em que a crianca perceba a linguagem escrita na sua funcéo social,
de forma contextualizada. Da mesma forma, cabe a ele desenvolver atividades
lidicas e que tenha a crianga como foco do processo de ensino e aprendizagem,

bem como, deve superar praticas de ensino autoritarias e atuar como desafiador. A



ele compete proporcionar o contato com as multiplas linguagens e promover a
sensibilidade e a estética.

Dessa forma, o contato com a literatura € crucial para o desenvolvimento
cognitivo, social, reflexivo, critico e estético da crianca e, para isso, deve ser uma
pratica diaria. Isto € fator marcante na turma em que fizemos a intervencao, pois a
leitura de textos literarios faz parte da rotina das criancas logo apds o recreio. Nesse
sentido, a Jade agucou ainda mais 0 gosto das criancas pela leitura, pois ao
saberem que a Jade € “apaixonada” por livros e que ao ler ou ouvir histérias suas
pernas “‘ganham vida”, as criangcas sentiram-se desafiadas a contarem e lerem
histérias para a Jade, bem como buscaram conhecer as obras de Monteiro Lobato,
autor “preferido” da Jade. Portanto, € responsabilidade do professor proporcionar
praticas de leituras que promovam a interacdo e o protagonismo das criancas e,
também, a participacdo delas na escolha do livro e do género textual a ser lido na
“Hora do Conto”.

Ainda convém lembrar que cabe ao professor dos Anos Iniciais descobrir
como as criancas percebem a acessibilidade dentro e fora do ambiente educacional.
Levando-se em conta esse aspecto, o0 estudo evidenciou que, para as criangas, nao
havia barreiras que a Jade nao pudesse superar, pois elas focaram nas
potencialidades de uma crianca com deficiéncia fisica e ndo em suas limitacdes,
mesmo que na escola e em suas casas houvesse algumas barreiras arquitetonicas.

Dado o exposto, a situacdo de faz de conta que experienciamos no estagio
nos levou a refletir sobre como atuariamos se vivencidssemos essa situacao real e
se efetivamente conseguiriamos desenvolver na crianca um senso de pertencer a
escola e a comunidade visto que, para uma escola ser inclusiva, ndo basta
eliminarmos as barreiras arquitetbnicas e termos a comunidade escolar capacitada
para promover a incluséo se a crianga nao se sentir como parte desse ambiente.

O estagio também nos leva a uma reflexdo sobre a pratica pedagogica, sobre
a relacdo estabelecida com as criangas, sobre a selecédo das estratégias de ensino
planejadas ou executadas, se elas realmente promoveram a incluséo e
aprendizagem de todos, sobre a intervencao feita, enfim, leva a uma autoavaliacao e
fornece elementos para 0s ajustes necessarios para promovermos a aprendizagem
de todos de forma individualizada porque, mesmo que estejam na mesma faixa

etaria, as criancas tém tempo diferente de aprendizagem, tém suas particularidades



e nem todas aprenderdo da mesma forma e ao mesmo tempo e com as mesmas

estratégias.

REFERENCIAS

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. 5 ed. Sdo Paulo.
Scipione; 2005.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. A investigacdo qualitativa em educagédo: uma
introducéo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BORBA, Angela Meyer. O Brincar como um modo de ser e estar no mundo. In:
BRASIL. Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes para a incluséo da
crianca de seis anos de idade. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de
Educacéo Basica, 2007.

CARDOSO, Ana Cristina Bornhausen; FREITAS, Adriana J. Ribeiro; RIBEIRO,
Raquel Freitas Sampaio. Construcao da identidade pela leitura da palavra. 2006.
Disponivel em:
<http://www.mackenzie.br/fileadmin/Pos_Graduacao/Doutorado/Letras/Cadernos/Vol
ume_5/construcao_da_identidade_pela_leitura_da_palavra.pdf>. Acesso em:
outubro 2016.

CARDOSO, Ana Cristina Bornhausen; LONGO, Isaura Maria. PROLER UNIVALI:
um olhar plural sobre a leitura. Congresso Ibero — Americano de Ciéncia,
Tecnologia, Inovagéo e Educacédo, Buenos Aires — Argentina, 2014. PDF. Disponivel
em: <http://www.oei.es/historico/congreso2014/memoriactei/1111.pdf>. Acesso em
01 de out. de 2016.

CORREA, Priscila Moreira. Elaborac&o de um protocolo para avaliacdo de
acessibilidade fisica em escolas da educacdo infantil. Dissertacdo de Mestrado.
Programa de Pos-Graduacao em Educacéo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias.
Universidade Estadual Paulista, UNESP. Campus de Marilia. Marilia, 2010.

CORSINO, Patricia. As criancas de seis anos e as areas do conhecimento. In.
BRASIL. Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusédo da
crianca de seis anos de idade. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de
Educacao Basica, 2007.

CORSINO, Patricia. Politicas e praticas escolares. In: BRASIL/MEC. Salto para o
Futuro: Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Rio de Janeiro: TV Escola, 2009.

ENTREVISTA COM RUTH ROCHA. Contrapontos. Revista de Educacgao da
Universidade do Vale do Itajai. vol 6, n. 2, maio/ago; 2006.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam.
Séo Paulo: Autores Associados: Cortez, 1989.



FREITAS, Adriana de; MACHADO, Cila Alves dos Santos; HOEPERS, Idorlene da
Silva. Estudos tematicos: anos iniciais. Itajai; Biguacu: Universidade do Vale do
Itajai, 2013.

FERREIRA, Andrea Tereza Brito; CAVALCANTE, Ticia Cassiany Ferro. O ludico na
sala de aula. In: BRASIL. Secretaria de Educacédo Basica. Diretoria de Apoio a
Gestao Educacional. Pacto nacional pela alfabetizag&o naidade certa: vamos
brincar de construir as nossas e outras historias. Ano 02, unidade 04. Brasilia: MEC,
SEB, 2012. Disponivel em:
<http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/Formacao/Ano_2_ Unidade_4 MIOLO.pdf>.
Acesso em: 14 jul. 2017.

LIRA, Miriam Cristina Frey de; Maria Aparecida Hahn TURNES. Educacéao
Inclusiva: curso de Pedagogia. Itajai; Biguacu: Universidade do Vale do Itajai, 2012.

LOBATO, Monteiro. Reinacdes de Narizinho. llustragcdes Paulo Borges. Sao Paulo:
Globo, 20089.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Est4gio e docéncia:
diferentes concepcdes. Poiesis, vol. 3, n. 3-4, p. 5-24, 2005/2006.

NIETZEL, Adair de Aguiar; OLIANI, Rita de Cassia. Literatura como fenémeno
estético. Eixo: Educacao e Arte/n.16. Agéncia Financiadora: Artigo 170/UNIVALI.
2008.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacao.
242 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

SIAULYS, Mara O. de Campos. Brincar para todos. Brasilia: Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacéo Especial, 2006. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/brincartodos.pdf>. Acesso em: 23 jul.
2017.

SILVA, Sandra Cristina Vanzunita da. Jogos e brincadeiras na infancia: curso de
Pedagogia. Itajai: Universidade do Vale do Itajai: Biguacu: UNIVALI Virtual, 2013.

SOUSA, Mauricio de. Gibi Turma da Moénica: Cebolinha. n® 231. Sdo Paulo: Editora
Globo.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formacao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. Organizadores Michael Cole [et al.]. Traduc&o
José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro Afeche. 62 ed. Séao
Paulo: Martins Fontes, 1989.

ZIRALDO. O bichinho da maca. 22 ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2011.



