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Resumo: O presente artigo traz a tona algumas indagacdes acerca da pratica
pedagogica e a formacao inicial de professores, baseando-se na andlise e na
reflexdo da intervencdo realizada no campo de Estégio. Essas indagacdes surgem a
partir da necessidade de se refletir sobre a pratica em um movimento dialético com a
teoria. Torna-se relevante trazer a tona as contribuicdes do Estagio Supervisionado
como a superacao da visdo dicotbmica entre a teoria e a pratica; a valorizacdo da
docéncia como atividade intelectual, critica e reflexiva; a constru¢do da identidade
do professor frente o encontro e o confronto com a realidade escolar. O objetivo
deste artigo ndo é esgotar as discussdes sobre o tema, pelo contrério, € abrir um
leque para novas discussfes a partir da problematizacdo da realidade vivenciada
pelos académicos ao longo da préatica docente. Para construir o discurso sobre o
fazer pedagodgico buscou-se por meio da investigacdo e da pesquisa, mecanismos
para se avaliar e reavaliar a acdo docente, ou seja, instrumentos de pesquisa como
0 questionario aplicado em momentos distintos para a avaliagcdo da pratica docente,
com o propoésito de perceber a construcdo da identidade do professor ao longo do
curso de geografia. Como ponto de partida, foram utilizadas as reflexdes sobre a
pratica pedagogica vivenciada no decorrer dos Estagios Supervisionados do 6° e do
7° periodo. Essas reflexdes possibilitardo novas discussdes e problematizacfes da
pratica pedagdgica.

PALAVRAS-CHAVE: Prética Pedagogica. Reflexdo da Docéncia. Formacao Inicial.

ABSTRACT: This paper discusses some questions about teaching practice and
teacher education, based on analysis and reflection on the intervention performed in
the field of internship. These questions arise from the need to reflect on practice in a
dialectical movement with the theory. Becomes relevant to tease out the contributions
of Supervised as overcoming the dichotomy between theory and practice, the
development of teaching as intellectual, critical and reflective, the construction of the
identity of the teacher facing the encounter and confrontation with reality school. The
purpose of this article is not exhausting discussions on the topic, however, is open to
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further discussions a range from questioning the reality experienced by academics
throughout the teaching practice. To construct the discourse on pedagogical practice
we sought through investigation and research to build mechanisms to assess and
reassess the faculty, ie research instruments such as questionnaire administered at
different times for the assessment of teaching practice action with the purpose of
realizing the construction of the identity of the teacher during the course of
geography. As a starting point, reflections on teaching practice experienced during
the Supervised the 6th and 7th period were used. These reflections enable further
discussions and contextualizing the pedagogical practice.

KEYWORDS: Teaching Practice. Reflection of Teaching. Initial Training.

1 INTRODUCAO

Ao longo do curso de geografia houveram disciplinas que permitiram o dialogo
entre a teoria e a pratica, no entanto, € no estagio o momento significativo em que a
teoria e préatica se articulam, por meio de metodologias que superam a visdo
dicotdbmica que as distanciam, isso porque no curso de Geografia as disciplinas
especificas sdo segregadas, principalmente quando se trata da geografia humana
em detrimento da geografia fisica, contudo a Geografia € uma ciéncia
interdisciplinar, pois se apoia em outras ciéncias ou areas do conhecimento humano
para analisar seu objeto de estudo “As relagbes do homem com o0 meio ambiente”,
desta forma, as disciplinas como Prética docente e Estagio Supervisionado séo a
“argamassa’ que mantém a interligacao entre todas as outras disciplinas teoricas da
Geografia, além disso, contribuem para a construcdo de uma visao holistica em
relacdo aos objetos de estudo desta ciéncia interdisciplinar, por natureza.

O Estagio Supervisionado reline momentos de observacéo, intervencéo e
reflexdo da pratica docente, contribuindo para a formacao inicial e continuada do
professor e pela qual sua identidade é construida. Para perceber as inumeras
contribuicbes do Estagio faz-se a seguinte reflexdo: o fato de ndo haver o didlogo
entre as disciplinas especificas com a pratica docente pode acarretar em prejuizos e
frustracbes para o futuro professor, que iniciard sua docéncia sem conhecer a
complexidade da rotina escolar, bem como, ndo tera nocéo de didatica e o processo
ensino/aprendizagem estard prejudicado e comprometido, desta forma, percebe-se a
relevancia do Estagio Supervisionado nos cursos de Licenciatura e sua consequente
contribuicdo para o sucesso escolar, pois, os professores estardo bem preparados

para a complexa tarefa de ensinar.



O estagio é um campo de investigacdo e pesquisa da pratica pedagogica,
pela qual o docente adquire conhecimentos sobre a rotina escolar e habilidades
referentes & competéncia de ser professor. E nesta realidade escolar que o docente
entra em contado com o seu objeto de estudo, concretiza as teorias estudadas nos
bancos universitarios, percebe o seu papel intelectual dentro da escola, aprende a
fazer, observando, analisando, praticando e refletindo o complexo universo escolar
e, 0s resultados oriundos destes fazeres formam um profissional autbnomo, critico,
criativo, inquieto, reflexivo e atuante sobre sua realidade.

O presente artigo traz algumas discussdes referentes a formacdo da
identidade do professor ao longo do curso de licenciatura, a partir disso surgem
algumas indagacdes referentes a pratica pedagdgica na formacdo inicial e
continuada do docente, essas indagacfes problematizam o campo de Estagio
Supervisionado. Sendo assim, como possibilitar a superacdo da visao dicotdmica
entre a teoria e a pratica? Como o Estagio Supervisionado pode contribuir para a
valorizacdo da docéncia como atividade intelectual, tedrica e reflexiva? Como o
estagio pode possibilitar enquanto componente curricular a formacdo de
professores?

Para responder a essas indagacoes serdo feitas algumas reflexdes sobre os
Estagios do 6° (2012/1) e 7° (2012/2) periodo do curso de Geografia, através da
pesquisa da pratica pedagoOgica realizada por meio de questionarios e de
metodologias interdisciplinares que problematizaram acdo docente e trouxeram
reflexBes profundas sobre o fazer pedagdgico.

O objetivo do presente artigo é abrir um leque para futuras discussdes
acerca do tema, evitando o esgotamento dessas discussbes e propondo uma
reflexdo sobre a pratica pedagoégica para entender qual € a finalidade do Estagio nos

cursos de formacgéo de professores.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Entre os autores pesquisados para a fundamentacao teorica desse estudo,
destacam-se Pimenta; Lima (2010, p. 11-12) quando faz referéncia sobre a
importancia do Estagio para a formacéo inicial de professores, sendo que considera
de suma relevancia a pratica pedagdgica vivenciada no campo do Estagio

Supervisionado, bem como o investimento em pesquisas e estudos, como pontos



determinantes e essenciais para transformacao da sociedade em que os professores
atuam. “Como bem mostram estudos e pesquisas recentes na area, os professores
sao profissionais essenciais nos processos de mudancas das sociedades [...] Por
iSso é preciso investir na formacao e no desenvolvimento”. (PIMENTO; LIMA, p. 11-
12).

Diante das andlises e reflexdes realizadas ao longo dos Estégios, percebeu-
se que a formacé&o da identidade do professor, constréi-se a partir das experiéncias
vividas ao longo do Estagio, para tal faz-se necessario que haja na universidade a
articulacdo entre teoria e pratica, considerando-se a partir dai a superacao da visdo
dicotdmica entre ambas areas do conhecimento, desta forma, o docente ao entrar
em contato com a realidade escolar construird a sua identidade enquanto professor.
Espera-se diante da aproximacdo entre universidade e escola a valorizacdo da
docéncia como atividade intelectual, teorica e reflexiva.

O Estagio Supervisionado € pré-requisito para a conclusdo dos cursos de
Licenciatura e reserva momentos de interacdo com a realidade escolar, pois, ao
entrar em contato com essa complexa realidade, o docente entra em confronto com
que aprende teoricamente na universidade e relaciona com aquilo que constitui o
cotidiano escolar no que diz respeito as diversidades, as diferencas, aos saberes e
as complexidades. Esse conjunto de conhecimentos adquiridos por meio da pratica
pedagogica articulada com a teoria contribui para que o docente adquira habilidades
e competéncias em sua formacao inicial e consequentemente sua formacao

continuada.

Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade, indagacéo tetrica e criatividade para encarar
as situacBes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas,
presentes nos contextos escolares e ndo escolares. E da natureza da
atividade docente proceder a mediacdo reflexiva e critica entre as
transformacdes sociais concretas e a formag¢do humana dos alunos,
guestionando os modos de pensar, sentir, agir e de produzir e distribuir
conhecimentos. (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 15).

Sem a contribuicdo do Estagio Supervisionado nos cursos de licenciatura, e
apenas com o embasamento tedrico, o académico fica distanciado e segregado da
realidade escolar, e quando atuar no seio da escola ndo entendera as nuances do
fazer pedagdgico, ndo compreendera seu papel na escola, ndo mediara o processo
ensino/aprendizagem de forma eficaz e coerente, possuira dificuldades no quesito

relacionamentos nesse universo multiplo e ao mesmo tempo repleto de



individualidades e coletividades. Percebe-se ai a relevancia da préatica pedagaogica,
sem a mesma ndo h& docéncia e inumeras coisas dai decorrentes (ensino,
aprendizagem, mediacdo de conflitos, construcdo de conhecimentos). O Estagio
Supervisionado leva o docente a reflexdo do que é ser professor, de seu papel frente
a realidade escolar, de como ira proceder suas praticas pedagdgicas entre outras
indagagfes oriundas de suas reflexdes durante sua permanéncia nos Estagios ao

longo do curso.

[...] a docéncia se refere ndo apenas ao dominio dos conteddos nas
diversas areas do saber e do ensino, mas também a propria pratica-
pedagégica e, acima de tudo, a compreensdo da politica educacional na
qgual essa préatica se insere. [...] dupla relacdo entre teoria e a pratica.
(PIMENTA,; LIMA, 2010, p. 130)

Demasiadamente a teoria nos cursos de licenciatura € a base de toda a
compreensao epistemologica, metodoldgica e cientifica. Porém, a teoria sem a
pratica torna-se mera reproducdo e execucdo de conhecimentos acumulados pela
humanidade, na qual o professor é apenas mao-de-obra intelectual. E notorio que
haja a articulacdo entre teoria e pratica, pois uma complementa a outra, ou seja, 0
docente no curso de formacdo de professores necessita de embasamento,
fundamentacdo tedrica para analisar, refletir sobre a realidade escolar e os
complexos contextos inerentes a este espaco, para atuar de forma significativa e

autdbnoma diante do fazer pedagogico a fim de se tornar um profissional competente.

[...] a teoria ilumina sua ac¢éo, sendo também por esta ressignificada no
momento de acdo-reflexdo-acdo. Essa perspectiva se opbe & compreensao
da acdo docente como mera reproducdo e execucdo de teorias e passa a
valorizar os docentes como profissionais reflexivos. (PIMENTA; LIMA, 2010,
p. 145).

O Estagio Supervisionado tem por finalidades inserir o docente no contexto
escolar, para que possa aplicar seus conhecimentos adquiridos nas disciplinas
especificas articulando com a pratica em um movimento dialético. Mas, isso nao é
tudo. Para o Estagio Supervisionado é exigido momentos para a pesquisa da pratica
pedagogica, para isso, o docente necessita observar a realidade escolar e suas
complexidades. Por meio da observacdo, o estagiario passa a olhar a escola sob
outra Otica, jamais percebida por ele em outras situacdes. Isso se da porque este
momento do Estagio de observacdo possui uma intencionalidade, tem objetivos
claros e orienta o docente a observar atentamente ndo apenas os espacos fisicos da
escola, mas 0s espacos pedagdgicos, as caracteristicas e particularidades da
clientela da escola (alunos, pais e comunidade onde a escola esta inserida), permite



ainda a analise do Projeto Politico Pedagodgico que orienta e direciona todo o
desenvolvimento e a rotina da escola, bem como os profissionais que nela atuam.

E durante o Estagio de observacdo que o futuro professor percebe a
complexidade dos espacos, dos individuos que compdem estes espacos e a
finalidade que é direcionada a esses espacos. O docente passa a entender e refletir
sobre o que é a escola e como ela funciona, com seus mecanismos complexos.
Dessas entre outras problematizacbes resultantes da observacdo, surge a
curiosidade que leva o estagiario a investigar o fazer pedagdgico. Este € objetivo do
Estagio Supervisionado, que visa permitir ao docente a investigacdo da prética
pedagdgica a fim de que possa analisar os diferentes contextos dentro da escola,
preparando-o para a intervencao (aplicacdo de seus conhecimentos: a pratica). Apés
sua acao, vem o momento para a reflexdo, a partir dai o académico conhece seu

papel enquanto futuro profissional da educacéo.

E necessario, pois, que as atividades desenvolvidas no decorrer do curso de
formacdo considerem o estagio como um espaco privilegiado de
guestionamento e investigacdo. A aproximac¢éo do aluno estagiario com o
professor da escola ndo é apenas para verificar a aula e o modo de
conduzir a classe. E também para pesquisar a pessoa do professor e suas
raizes, seu ingresso na profissdo, sua inser¢do no coletivo docente, como
conquistou seus espacos e como vem construindo sua identidade
profissional ao longo do tempo. (PIMENTA; LIMA, 2010, p. 112).

A teoria é parte fundamental da pratica, e uma ndo pode ser dissociada da
outra. Ambas se complementam e contribuem para a formacédo do professor com
qualidade, pois este compreende por meio da articulacdo entre a teoria e a prética,
da acdo e reflexdo de experiéncias vivenciadas todos o0s conhecimentos que

adquiriu ao longo do curso.

Até que ponto o estagiario tem elementos teéricos para construir uma
reflexdo critica sobre as vivéncias do estdgio? Como fazer para que as
reflexdes feitas com o professor formador e com os colegas ultrapassem os
limites do senso comum pedagégico e do meramente observavel?
(PIMENTA; LIMA, 2010, p. 103).

Os Estéagios supervisionados do 6° periodo (2012/1) e 7° periodo (2012/2)
permitiram, além das vivéncias e da apropriacdo de experiéncias mediante a
articulacdo entre teoria e préatica, uma abordagem metodologica interdisciplinar. No
6° periodo foram realizados dois projetos cujos temas foram “ambiente e
sustentabilidade” que, por si mesmos, ja s&o interdisciplinares, pois, a
sustentabilidade esta baseada em trés pilares, sendo eles a dimensdo social,

ecoldgica e econdmica. J4 no Estagio 7° periodo, a teoria do arco possibilitou partir



da problematizacdo da realidade do aluno uma contextualizagdo interdisciplinar. O
didlogo entre diversas areas do conhecimento humano é esséncia da proposta no

Estagio supervisionado do Curso de Geografia do PARFOR.

[...] do ensino universitario deveria se exigir uma atitude interdisciplinar que
se caracterizaria pelo respeito ao ensino organizado por disciplinas e por
uma revisdo das relacBes existentes entre as disciplinas e entre os
problemas da sociedade. (FAZENDA, 2001, p. 21)

7

A interdisciplinaridade € a chave para compreensdo holistica do objeto
estudado, sem a qual, o conhecimento torna-se segregado, distanciado da realidade
e muitas vezes abstrato, levando a alienacdo, pois, a interdisciplinaridade é a
articulacdo entre areas do conhecimento humano, e visa a compreensdo de um
objeto estudado na sua totalidade, evitando a fragmentagdo do “todo” para néao
perder sua esséncia. De acordo com Fazenda (2001, p. 19) “O destino da ciéncia
multipartida seria a faléncia do conhecimento, pois na medida em que nos
distancidassemos de um conhecimento em totalidade, estariamos decretando a

faléncia do humano, a agonia de nossa civilizagao”.

Contudo, os Estagios do 6° e do 7° periodo tiveram suas particularidades, ou
seja, no Estagio do 6° periodo buscou-se trabalhar a interdisciplinaridade através de
projetos internos, ou seja, no contexto formal. A pesar da metodologia ser
interdisciplinar, na busca para sensibilizar e contribuir para a formacao de cidadaos
autbnomos, criticos, reflexivos e atuantes sobre sua realidade, ndo buscou-se
problematizar a realidade dos alunos e fazer com que eles propusessem e
elaborassem hipoteses para mudar e transformar sua realidade, e que ainda
aplicassem o0s conhecimentos adquiridos por meio da investigacdo, da
problematizacéo, da pesquisa, da reflexado de sua realidade como foi feito no Estagio
do 7° periodo, no espaco formal e ndo formal. Porém, os Estagios ndo podem ser
analisados de maneira isolada, mas de uma forma continua, pela qual as
metodologias séo aperfeicoadas a partir da reflexdo da acédo docente, resultando na
construcdo da identidade do professor como um profissional de qualidade.

Demasiadamente o Estagio contribuiu para a compreensao do conhecimento
de maneira holistica e articulada com a prética, permite ao académico concretizar na
vivéncia suas expectativas e anseios em relacao ao ensino.

Além das consideracOes feitas anteriormente, ndo se pode esquecer que 0

Estagio oportuniza aos envolvidos (universidade e escola) a valorizagdo da docéncia



bY

enquanto atividade intelectual, pois, permite ao docente a pesquisa, a analise e
reflexdo da prética, o resultado destas experiéncias contribui para o aprimoramento

dos estudos acerca do Estagio Supervisionado.

A aproximacdo a realidade s6 tem sentido quando tem conotacdo de
envolvimento, de intencionalidade, pois a maioria dos estagios
burocratizados [...] Apontam para a necessidade de um aprofundamento
conceitual [...] é preciso que [..] essa aproximacdo da realidade, para
analisa-lo e questiona-lo criticamente, a luz de teorias. Essa caminhada
conceitual certamente serd uma trilha para a proposicdo de novas
experiéncias. (PIMENTA,; LIMA, 2010, p. 45).

Percebe-se a relevancia da pratica para a formacao inicial do futuro
professor e, sobretudo, para aqueles que ja exercem a profissdo e estdo cursando
licenciatura. Considera-se, também, a importancia para a formacao continuada, pois,
faz-se necessério que haja constantemente reflexdes acerca da pratica pedagdgica

na busca incessante pela qualidade da educacéo.

3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO OPORTUNIDADE DE PROJETOS QUE
ARTICULAM A TEORIA COM A PRATICA

O estagio do 6° periodo (2012/1) foi realizado na Escola Estadual de Ensino
Médio Prof°. Henrique da Silva Fontes, no municipio de Itajai — SC, tendo como
carga horéria sessenta horas aulas (60 h/a). Foi trabalhado com cinco turmas do 2°
ao 3° ano do ensino médio, do periodo noturno. A proposta para este estagio foi
desenvolver dois projetos, sendo um projeto para a exposi¢cdo de cartazes e outro
projeto para a elaboracdo de um jari simulado com todas as turmas trabalhadas
durante o periodo. O tema desenvolvido neste estagio foi: Ambiente e
Sustentabilidade. Foi um tema amplo, porém, como o tempo para o desenvolvimento
do estagio foi longo, houve a possibilidade de explorar ao maximo a tematica sem
esgotar as discussdes sobre o tema.

Para o desenvolvimento do presente estagio foi necessario realizar um
levantamento acerca das caracteristicas da escola e da realidade a ser vivenciada.
Foram levantados dados sobre os espacos fisicos e pedagogicos, sobre as
caracteristicas da clientela da escola (realidade dos alunos: trabalhadores), sobre os
docentes e foi feito a analise do Projeto Politico Pedagdgico. Os dados coletados
foram apurados, analisados e considerados durante o planejamento da intervencéo,

ou seja, os dados acerca da escola como um todo nortearam a metodologia a ser



seguida. De acordo com Libaneo (1998 apud PIMENTA; LIMA, 2010, p. 53):
“‘destaca a importancia da apropriagcdo e producado de teorias como marco para a
melhoria das praticas de ensino e de seus resultados”.

No primeiro projeto desenvolvido, foi trabalhado com os alunos o tema
Ambiente e Sustentabilidade. Mediante a necessidade de abordar um dos temas
transversais incluido no curriculo oculto da escola, este tema mostrou-se relevante
por estar presente nas discussdes internacionais e por ser de preocupacdo das
sociedades atuais.

O tema Ambiente e Sustentabilidade foi trabalhado em cinco aulas, sendo
que as primeiras aulas foram destinadas a explanacéo e discussdo do tema, e as
dltimas aulas foram destinadas a producédo/confeccdo dos cartazes sobre
Sustentabilidade (trés eixos: social, ecolégico e econémico), o que possibilitou uma

abordagem interdisciplinar.

Ap6s entender a Geografia aplica-se com diversos ramos de conhecimento,
como diz ANDRADE (2002) parece impossivel que a geografia ndo permita
um exercicio de interdisciplinaridade, uma vez que fica dificil até de
estabelecer limites do que é ou ndo geografico. Basta encarar a
interdisciplinaridade como uma atitude ou uma visdo de mundo que no caso
é holistica, ela entende que este conceito pode ser entendido como ato de
troca e reciprocidade entre as disciplinas ou na ciéncia onde ndo ha
verdade absoluta ao alcance dos seres humanos, apenas alguma captacao
de parte de um fendmeno que a cada descoberta faz-se incontavel em
novas questdes. (LIMA; PENSO; SPANCESKI, 2010, p. 4).

A relevancia do tema se deu a partir da concepcado de que as praticas
sustentaveis de cidadaos conscientes e responsaveis, atuantes em sua realidade de
forma a proporcionar a sustentabilidade, podem ser realizadas por meio da
educacdo ambiental, pelo qual a sociedade podera transformar o quadro dos
conflitos sociais, do consumo desenfreado e da crescente degradacdo ambiental, ou
seja, contemplar por meio de suas praticas sustentaveis o0s trés eixos da
sustentabilidade (social, ecolégico e econdémico). Sendo assim, a educacdo podera,
em longo prazo, contribuir para minimizar os danos causados pela sociedade do

consumo.

Sabemos que a fungdo da escola na formacdo conceitual, procedimental e
moral dos alunos ndo se restringe a vinculacdo de informacgfes. Essa
funcdo tem sido realizada pela midia de forma mais cativante, com imagens,
movimentos e acontecimentos como eclipses, tsunamis, greves etc. No
entanto, a formacao moral ocorre no espaco social, por meio de somatérios
de exemplos e vivéncias. Percebemos em nossas vidas, ndo apenas no
ambiente institucional, mas também familiar, que atitudes educam mais do
gue os discursos. Sempre nos perguntamos: como criar um ambiente

“educativo?” (SILVA; CAMARGO, 2007, P. 65).
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Em relacdo ao primeiro projeto, ao término das atividades desenvolvidas no
campo do Estagio, aplicaram-se aos alunos envolvidos (do Ensino Médio)
qguestionarios, que permitiram avaliar e analisar o desenvolvimento do Estagio de
uma forma holistica (do todo), bem como, refletir a acdo docente como um
movimento dialético de acao/reflexado/acdo. Diante da analise dos dados apurados
nos questionarios pode-se perceber a contribuicdo do Estdgio para a superacao da
visdo dicotdbmica entre a teoria e a préatica, bem como, a relevancia desta disciplina
para a formacdo da identidade do professor, e a valorizacdo da docéncia como
atividade intelectual, tedrica e reflexiva. Para a coleta de dados por meio do
questionario foi tomado por base uma amostragem de 48 alunos do 2° e 3° do
Ensino Médio.

Os dados foram apurados e convertidos em gréaficos para facilitar a analise e
a interpretacdo das informacdes levantadas através dos questionarios.

Portanto, quanto a exposicdo de cartazes obtiveram-se 0s seguintes
pareceres em relacdo as aulas para explicacdo do conteudo “Ambiente e
sustentabilidade.”

O primeiro dado apurado foi acerca da utilizacdo dos recursos didaticos para
auxiliar na explanacdo e discussdo do tema, como mostra o grafico abaixo. De
acordo com os dados apurados 73% dos alunos que opinaram, conceituaram BOM o
uso dos recursos didaticos; 25% acharam REGULAR e 2% opinaram
INSATISFATORIO. O fato de 27% dos alunos opinarem de maneira negativa se
deve a insatisfacdo em relacdo as aulas, pois os alunos sao trabalhadores, estavam
exaustos, cansados e acima de tudo desmotivados em relacdo a educacéo de forma
geral, poucos participaram das aulas, ou prestaram atencdo no que estava sendo

exposto, inicialmente ndo reconhecendo a importancia do tema para sua formacao.

GRAFICO1: Uso de recursos didaticos para explicacdo do contetdo

1.1- O uso de recursos didaticos (tecnologias,
materiais didaticos) para explicacdo do conteldo
foi.
259 2% HBOM
m REGULAR
73% INSATISFATORIO

FONTE: Das autoras e académicas.
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Porém, buscou-se levar em conta as caracteristicas dos alunos, bem como
suas realidades, no momento da escolha dos recursos didaticos, reconhecendo as

responsabilidades no intuito de alcancar os objetivos propostos.

O método diz respeito a “forma” como se pretende trabalhar um “conteudo”
para atingir um objetivo. O método inclui a escolha de recursos didaticos e a
dindmica da aula. A voz, o quadro-negro e giz sdo 0s recursos mais simples
e antigos que o professor tem utilizado. O professor tem liberdade e ao
mesmo tempo uma responsabilidade muito grande na escolha da forma e
contelidos para melhor atingir os objetivos propostos. (VIEIRA; GOMES de
SA, 2007, p. 101).

No segundo gréafico, cerca de 57% dos alunos que opinaram estiveram
satisfeitos em relacdo ao dominio de conteddo apresentado pelos estagiarios e
cerca de 37% dos alunos que opinaram acharam regular a demonstracdo de
dominio de contelido, 6% dos alunos que opinaram nao estiveram satisfeitos com o

desempenho dos estagiérios.

GRAFICO 2: Dominio de Contetdo

% 1.2- O dominio de contetdo foi:

HBOM
37% 57% m REGULAR
0
INSATISFATORIO

FONTE: Das autoras e académicas.

Isso se deve ao fato de que 30 horas aulas do primeiro projeto foram
dedicadas a exploracao do “tema ambiente e sustentabilidade”. Porém, o tema néo
foi esgotado e sim explorado de forma problematizadora, oportunizando aos alunos
alguns esclarecimentos que permitiram o surgimento de novas duvidas em um

movimento dialético que possibilitou a pesquisa e a busca por novos conhecimentos.

Na constante busca da construcdo do conhecimento geografico, enquanto
professores compromissados com uma educagédo critica, estamos sempre
discutindo como e o que ensinar aos nossos alunos. S&o duvidas que nos
perseguem sobre uma escolha eficaz em relagdo ao conteldo e aos
procedimentos para ensinar geografia numa perspectiva que estimule: (...) a
conscientizagdo das questdes socioambientais na sociedade de consumo.
(PASSINI, 2007, p. 16-17)
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GRAFICO 3: Clareza na comunicacg&o, postura e movimento, habilidade no uso de recursos,
seguranca, interacdo com os alunos

1.3- Houve clareza na comunicacdo, postura e
moviemento, habilidade no uso de recursos,
seguranca, interagcdao com os alunos:

19% H SIM

31% mNAO

FONTE: Das autoras e académicas.

De acordo com o grafico 3, pode-se analisar o desempenho dos estagiarios
em relacdo a suas didaticas como um todo, aspectos como clareza na comunicagao,
postura e movimento, habilidade no uso de recursos, seguranca, interacdo com 0s
alunos. Os outros 19% dos alunos que opinaram demonstraram que 0s estagiarios
nao tiveram didatica em suas intervencdes no campo de estagio, porém, 81% dos
alunos que opinaram demonstraram satisfacdo quanto ao desempenho dos
estagiarios. Portanto, considera-se que existem alguns aspectos quanto a didatica
gue precisam ser revistos e melhorados. Considera-se, ainda, estes fatores como
criticas positivas que servem para 0 crescimento dos estagiarios enquanto futuros
profissionais.

Acreditamos que a articulacao teoria-pratica-teoria e as discussdes sobre as
aulas planejadas e dadas nos estagios tenham gerado diferentes niveis de
emocdo e responsabilidade, e que essa, somadas a uma boa qualidade
técnica e estética, tenham, desenvolvido no profissional a inquietude pela
busca cientifica do conteddo. A auto-avaliacdo dos alunos [estagiarios],
relatando medos e sonhos. Na perspectiva de uma aula de boa qualidade,
mostra esse compromisso. (PASSINI, 2007, p. 13).

Em relacédo a feira de exposicao dos cartazes, os alunos puderam expor suas

producdes e ao término puderam opinar sobre o processo.

GRAFICO 4: trabalhos com cartazes sobre o tema ambiente e sustentabilidade

2.1- Os trabalhos com cartazes apresentaram o tema
trabalhado durante as aulas:

12%
B SIM

m NAO
88%

FONTE: Das autoras e académicas.
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O gréfico 4 buscou apontar a compreensdo sobre o tema ambiente e
sustentabilidade, ou seja, se o tema foi abordado nos cartazes. Dos 48 alunos que
opinaram, 88% disseram que o tema foi apresentado e trabalhado durante o
processo, e outros 12% disseram que nao foi apresentado e nem trabalhado.

Diante desse fator pode-se constatar que 0os 12% que responderam que o
tema nao foi trabalhado e ndo foi apresentado nos cartazes, estavam se referindo
aos seus proéprios trabalhos, pois ndo alcancaram o objetivo da atividade. Séo
alunos que faltaram durante o processo de confec¢cao dos cartazes em sala de aula
e trouxeram seus trabalhos dias posteriores e nao tiveram oportunidade de socializar

suas producdes e de crescer com o grande grupo.

GRAFICO 5: Contribuicdo da feira para aprofundar os conhecimentos sobre a temética

2.2- A feira de exposicdao dos cartazes contribuiu para
aprofundar seus conhecimentos sobre meio ambiente e
sustentabilidade:

0,
21% HSIM

29% mNAO

FONTE: Das autoras e académicas.

Quanto a contribuicdo da feira para aprofundar os conhecimentos sobre meio
ambiente e sustentabilidade, 79% dos alunos que opinaram disseram que a feira
contribuiu de alguma forma para aprofundar seus conhecimentos sobre o tema,
outros 21% dos alunos disseram que nao contribuiu. Isso se deve ao fato de que
antes mesmo do inicio do estagio, houve na escola uma feira de ciéncias, cujo tema
foi trabalhado por todas as disciplinas e apresentados materiais didaticos como
pratica da teoria trabalhada em sala de aula por todos os professores e alunos. A
escola esteve aberta para visitacdo de outros alunos de outras escolas, portanto,
para alguns alunos, a feira ndo acrescentou nada de relevante aos seus
conhecimentos sobre o tema, enquanto para outros, o conhecimento nunca é

demais.

A interdisciplinaridade surge como uma das respostas a necessidade de
mao de obra especializada, busca conciliar os conceitos pertinentes as
diversas éareas do conhecimento. Com as orientacbes das Diretrizes
Curriculares Nacionais, fundamenta-se a relacdo e aproximacdo das
disciplinas, pois o conhecimento é Unico. Quando se leciona geografia, junto
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com os saberes geograficos especificos, pode-se trabalhar contetdos de
historia, literatura e tantos outros, pois estdo contidos no espaco geografico
objetivos de estudo desta disciplina. (LIMA; PENSO; SPANCESKI, p. 2).

GRAFICO 6: teoria e préatica

2.3- A confeccdo de cartazes contribuiu para articular a
teoria com a pratica?
21%
HSIM
mNAO
79%

FONTE: Das autoras e académicas.

Segundo o gréfico 6, pode-se perceber que entre 0s alunos que opinaram,
79% responderam que a confeccdo dos cartazes contribuiu para articular a teoria
com a pratica, ou seja, 0os contetdos tedricos que aprenderam em sala puderam ser
demonstrados por meio da confec¢cdo dos cartazes ao grande grupo (escola como
um todo), porém, 21% dos alunos que opinaram responderam que 0s cartazes nao
contribuiram de alguma forma para articular a teoria com a pratica, portanto, a
producdo de cartazes limitou de alguma forma a autonomia dos estudantes para
confeccionar materiais didaticos significativos a sua aprendizagem, ou seja, esta
feira deveria estar livre para a criatividade dois alunos para a producao de materiais
eles consideram relevantes ao explorarem o tema e demonstrarem os resultados por
meio de amostras (materiais didaticos confeccionado pelos alunos). Como
complementa Passini (2007, 37), “a aula € um momento muito rico de significados,
toda aula de todos os graus de ensino € um acontecimento social e cultural com

diferentes sujeitos que reconstroem coletivamente um novo saber.”

GRAFICO 7: Compreens&o do tema “Ambiente e sustentabilidade”

2.4- Vocé conseguiu compreender o que €
sustentabilidade?

10%
mSIM
ENAO
90%

FONTE: Das autoras e académicas.
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Segundo o grafico 7, 90% dos alunos que opinaram conseguiram
compreender o conceito de sustentabilidade. O fato de 10% dos alunos
responderem que ndo compreenderam o conceito se deve, a priori, as faltas em
algumas aulas ministradas pelos estagiarios.

E notério que no Ensino Médio principalmente no periodo noturno, héa
ocorréncia de muitas faltas dos alunos. Todos os dias de intervengdo em cada
turma, cerca de 30% dos alunos nao compareceram, portanto, o n&o
comparecimento dos alunos em algumas aulas prejudicou 0 processo ensino

aprendizagem.

GRAFICO 8: atribuico de nota (conceito)

8%

3% B REGULAR

HBOM

42%
19% MUITO BOM

mOTIMO

EXCELENTE

FONTE: Das autoras e académicas.

A Ultima gquestdo abordada no questionario sobre o projeto — 1, solicitava aos
alunos que atribuissem uma nota de um a cinco em relacdo ao desempenho dos
estagiarios, sendo que cada nota possui um conceito, ou seja, um (regular); dois
(bom); trés (muito bom); quatro (6timo) e cinco (excelente), como mostra o grafico 8.

Portanto, segundo o grafico 8, 42% dos alunos atribuiram a nota cinco
(excelente) quanto ao desempenho dos estagiarios, cerca de 23% atribuiram a nota
quatro (6timo), 19% atribuiram nota trés (mito bom), 8% consideraram nota dois
(bom) e 8% consideraram nota um (regular). Desta forma, conclui-se que o
desempenho dos estagiarios foi satisfatorio e que atendeu as expectativas dos

alunos envolvidos no processo da intervencéo do Estagio do 6° periodo.

No estdgio passamos por diversas experiéncias, que foram validas para
compreendermos a avaliagdo como parte do processo de ensinar e
aprender. Percebemos que existem diferentes concepc¢des de avaliacdo
possiveis no processo de ensino-aprendizagem. Em um deles a avaliacédo
descreve conhecimentos, atitudes, aptiddes que os alunos adquiriram e as
dificuldades reveladas que comprometam o processo de construcdo do
conhecimento. (CEREJA; FERNANDES; ESTEVEZ, 2007, p. 179).
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Quanto ao segundo projeto, foi desenvolvido o jari simulado, atividade que
proporcionou aos alunos o confronto de ideias, a formulacdo de argumentos
convincentes por meio da problematizacdo do tema “Ambiente e sustentabilidade”.
Ao término da apresentacdo do juri simulado, foi entregue um questionario para a
avaliacdo do projeto — 2, Quarenta e oito alunos opinaram. Segue abaixo os graficos
e a analise dos mesmos.

GRAFICO 9: Debate do tema

1.1- O tema ambiente e sustentabilidade foi
debatido com propriedade e dominio durante o
desenvolvimento do juri simulado?

0,
25% HSIM

259 mNAO

FONTE: Das autoras e académicas.

Segundo o grafico 9, cerca de 75% dos alunos que opinaram disseram que 0
tema “ambiente e sustentabilidade foi debatido com propriedade no juri simulado,
outros 25% dos alunos opinaram que o tema nao foi debatido com propriedade,

portanto, conclui-se que o desempenho dos alunos participantes foi satisfatério.

GRAFICO 10: Clareza na comunicaco, postura e movimento, habilidade no uso de recursos,
seguranca e interacdo no desenvolvimento do juri

1.2- Houve clareza na comunicacdo, postura e
movimento, habilidade no wuso dos recursos,
seguranca e interacdo no desenvolvimento do juri?

mSIM
52% 48% N
mNAO

FONTE: Das autoras e académicas.

O grafico 10 refere-se ao desempenho dos alunos participantes do juri
simulado, em relacdo a clareza na comunicagéo, postura e movimento, habilidade no
uso de recursos, seguranca e interacdo no desenvolvimento do jari. Dos alunos que
opinaram, 48% afirmaram que houve clareza, postura, movimento, habilidades.
Outros 52% afirmaram que os alunos participantes ndo atingiram as expectativas
acima descritas. “Isso se deve ao fato de que no ato do juri os alunos participantes

demonstraram certo receito, medo e inseguranca diante da plateia, alguns quiseram
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desistir de participar do jari simulado, no entanto, ap6s muita conversa, eles voltaram
a querer participar’” (informacdo verbal®). Estes sentimentos sdo normais
principalmente quanto adolescentes precisam se expressar diante de um grande

grupo composto por amigos, colegas e professores.

GRAFICO 11:contribuic&o do juri para a aprendizagem

1.3- O juri simulado contribuiu para aprofundar seus
conhecimento sobre meio ambiente e sustentabilidade?

27%

mSIM
mNAO
73%

FONTE: Das autoras e académicas.

Durante o primeiro projeto, os alunos opinaram sobre esta questao se houve
ou ndo contribuicdo das atividades propostas pelos estagiarios para aprofundar os
conhecimentos sobre o tema. O indice da resposta a esta questdo variou
minimamente em relacdo ao juri simulado, atividade de debate sobre
sustentabilidade. Sendo assim, a maioria opinou “sim” em relagdo a contribuicao
para aprimoramento dos conhecimentos Em contrapartida, 27% foram negativos
guanto a resposta, pois, os alunos trabalharam este tema durante a feira de
ciéncias, logo apos as férias de julho e durante todo o estagio dos académicos de
Licenciatura Plena em Geografia.

A intencdo ndo era esgotar o tema, mas explora-lo de forma a contribuir para
a formacéo de cidadaos atuantes pela sustentabilidade. Este objetivo foi alcancado
de forma significativa, segundo os dados coletados até o presente momento. De
acordo com Junior (2007, p. 80) “Considera-se que um conceito foi aprendido se

igualmente o aluno houver construido a competéncia de aplica-lo.”

3 Informacao fornecida pela Académica Adriana Vieira do Curso de Licenciatura Plena em Geografia — UNIVALI,
em 20 de setembro de 2012



GRAFICO 12: Articulag&o entre teoria e pratica

1.4- O juri simulado contribuiu para articular a teoria com
a pratica?

37%
63%

B SIM
m NAO

FONTE: Das autoras e académicas.
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Comparando o gréfico 6, referente a contribuicdo da confeccdo dos cartazes

para articular a teoria com a pratica, com o grafico 12, em relacdo a contribuicdo do

juri simulado, pode-se constatar que a confeccdo dos cartazes contribuiu mais

significativamente do que o juri simulado.

Quanto a confeccdo dos cartazes 79% dos alunos que opinaram disseram

gue houve articulacédo entre teoria e pratica, Porém, o juri simulado contribuiu para

63% dos alunos que opinaram.

Tanto em uma atividade como em outra, o indice positivo continua alto, mas a

pequena queda se deve ao fato de que o tema ja estava saturado em detrimento aos

outros conteudos do curriculo oficial.

GRAFICO 13: compreenséo do que é sustentabilidade

1.5- Por meio do juri simulado vocé conseguiu
compreender o que é ambiente e sustentabilidade?

37%

mSIM

NAO

FONTE: Das autoras e académicas.

Para os alunos que participaram direta e indiretamente do jari simulado,

houve consideravelmente contribuicdo das atividades realizadas durante o estagio

para compreensdo dos conceitos acerca do tema “ambiente e sustentabilidade”,

Porém, percebeu-se que a primeira atividade com os cartazes levou a uma

aprendizagem mais significativa, segundo opinido dos alunos nos questionarios.
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A atividade com cartazes contribuiu para 90% dos alunos que opinaram para
compreensdo dos conceitos sobre o tema, em contra partida, o juri simulado
contribuiu para 63% dos alunos que opinaram.

Durante a apresentacdo do juri simulado, ocorreram algumas dificuldades, ou
seja, os alunos nédo tiveram apoio de som e microfones, pois na escola estes
materiais ndo estavam funcionando. Além disso, muita gente no mesmo local e
pouca supervisao, poucos professores auxiliaram no controle da disciplina no local,
outros ficaram na sala dos professores, os alunos participantes resistiram em
participar do jari quando se depararam com a multiddo de alunos na plateia. Estes
fatores prejudicaram o andamento da apresentacdo. Porém, apesar das dificuldades

iniciais, o juri simulado ocorreu conforme planejado.

Sabemos da importancia dos recursos didaticos adequados para dar
suporte as aulas de geografia. O trabalho de identificacdo, classificacéo,
organizacdo e armazenamento dos mapas em local adequado, certamente
facilita aos professores o aceso a tal material, otimizando o trabalho e,
consequentemente, a producdo dos alunos. A escassez de recursos nas
escolas torna importante a organizacdo, conservacdo e armazenamento
sistematizado do material disponivel. E através dele que o professor pode
facilitar o processo de ensino e aprendizagem, aproximando teoria e pratica,
possibilitando a visdo da realidade aos alunos em idade de pensamento
concreto. (SATO; FORNEL, 2007, p. 55)

GRAFICO 14: Atribuicio de nota (conceito)
6%

m REGULAR
HBOM

MUITO BOM
m OTIMO

EXCELENTE

FONTE: Das autoras e académicas.

A Ultima questdo abordada no questionario sobre o projeto — 2, solicitava aos
alunos que atribuissem uma nota de um a cinco em relacdo ao desempenho dos
participantes do jari simulado, sendo que cada nota possui um conceito, ou seja, um
(regular); dois (bom); trés (muito bom); quatro (6timo) e cinco (excelente). O
questionario foi utilizado para fazer uma avaliacdo da pratica docente e foi um
instrumento para a reflexao a cerca desta prética.

Portanto, segundo no gréfico 14, 31% dos alunos atribuiram a nota cinco

(excelente) quanto ao desempenho dos académicos, cerca de 37% atribuiram a nota
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quatro (6timo), 12% atribuiram nota trés (mito bom), 14% consideraram nota dois
(bom) e 6% consideraram nota um (regular). Desta forma, conclui-se que o
desempenho dos académicos foi satisfatorio e que atendeu as expectativas dos
alunos envolvidos no processo da intervencéo do Estagio do 6° periodo.

O estagio do 6° (2012/1) do curso de Licenciatura Plena em Geografia foi um
trabalho arduo, com muitas dificuldades encontradas durante o processo. No inicio
0s estagiarios tinham um pouco de receio quanto ao ensino médio, mas esses
entraves foram superados, com unido do grupo de estagiarios, dedicacao,
assiduidade, comprometimento e planejamento. O resultado final foi gratificante,
medos foram superados. As criticas construtivas foram feitas pelo professor regente
das turmas de ensino médio que contribuiram para o aprimoramento e o crescimento

enguanto futuros profissionais da educacéo. De acordo com

A avaliacdo é essencial e inerente & educagdo e indissociavel dela,
enquanto concebida como problematizag&o, questionamento, reflexdo sobre
a acado. Percebemos pela nossa experiéncia o quanto essa afirmacéo é
verdadeira, pois a avaliacdo que se mostrou ineficiente nos fez refletir,
guestionar e repensar nossas praticas, transformando nossas acdes para
atingir os objetivos propostos. Na reconstrucdo do percurso da
aprendizagem dos alunos a analise das questdes da avaliacéo realizada em
interacdo com eles foi muito significativa. Compreendemos nessa
experiéncia que a avaliagdo é também uma ferramenta da aprendizagem.
Gadotti (1990 apud CEREJA; FERNANDES; ESTEVEZ, 2007, p. 194).

Por meio da intervencdo no ensino médio pode-se perceber outra realidade
de alunos trabalhadores, jovens que buscam um futuro promissor através dos
estudos. Este estagio contribuiu significativamente para articular a teoria com a

pratica, bem como a experiéncia no ambito da escola.

40 ESTAGIO SUPERVISIONADO COMO OPORTUNIDADE PARA A
PROBLEMATIZACAO DA REALIDADE DE MANEIRA INTERDISCIPLINAR

O estagio do 7° periodo (2012/2) do Curso de Geografia do (PARFOR) foi
realizado na Escola de Educacédo Basica Governador Irineu Bornhausen, localizada
no municipio de Luis Alves — SC. A proposta do estagio para este semestre em
guestao era trabalhar com a Teoria do Arco de Maguerez (ROCHA, 2008).

A Teoria do Arco é uma metodologia focada em cinco etapas, sendo elas a
observacao da realidade; a identificacdo dos problemas elaborando pontos chaves;

a teorizacao; a construcao de hipoteses de solucéo e planejamento das acdes para
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enfim aplicar, ou seja, a execucdo da acgdo (pratica). A metodologia da
problematizacdo com o Arco de Maguerez de acordo com Berbel (1996 apud
ROCHA 2008, p. 8), “tem como ponto de partida a realidade que, observada sob
diversos angulos, permite ao estudante ou pesquisador extrair e identificar os
problemas existentes”. Desta forma, por meio da interdisciplinaridade, o aluno
podera atuar de maneira autbnoma e critica sob sua realidade.

A Teoria do Arco de Meguerez foi aplicada durante o desenvolvimento do
Estagio. Sua contribuicdo metodoldgica foi partir da realidade social e apos a analise
e levantamento de hipéteses, propor possiveis solugdes, retornado assim a

realidade. Conforme a llustracéo 1, descrita a seguir:

FIGURA: 1
Teorizacic
Hipdteses
Fontos-chave de solugio
Cheervag 2o o
da Realidade Aplicagho d
(problema) Eealidade (pratica)
7N REALIDADE.

Cnde os problemas sio identificados e
onde ze aplica a solugio

Fonte: A Metodologia dos Desafios. Brasilia, 2002. p. 35.

O Estagio do 7° periodo (2012/2) teve como objetivos promover a
identificacdo e investigacdo de problemas educacionais, bem como oferecer ao
futuro docente um espaco de conhecimento real da docéncia em suas diferentes
dimensdes. Além disso, o0 Estagio buscou promover a interagéo entre universidade e
a escola, realizando na pratica projetos interdisciplinares que vieram somar com a
construcdo do conhecimento em diversas areas, oportunizando a integracdo de
conteudos, disciplinas e possibilitando a reflexdo critica sobre os conhecimentos
técnicos, cientificos e pedagdgicos das diferentes areas que compdem o curriculo da

Educacéo Basica.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade n&o tem a pretenséo de criar
novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhecimentos de varias
disciplinas para resolver um problema concreto ou compreender um
fendbmeno sob diferentes pontos de vista. Em suma, a interdisciplinaridade
tem uma funcdo instrumental. Trata-se de recorrer a um saber Util e
utilizavel para responder as questdes e aos problemas sociais
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contemporéneos. PCNs (2002 apud LIMA; PENSO; SPANCESKI. 2010, p.
8)

O tema trabalhado no Estagio do 7° periodo (2013/1) foi o consumismo e o
destino do lixo. O ponto de partida para o desenvolvimento do Estigio foi a
execucao da primeira etapa da Problematizacdo (observagao da realidade social).
Para isso, foi proposto aos alunos a realizacdo de pesquisas ha comunidade
escolar, com o objetivo de levantar caracteristicas culturais em relacdo ao consumo,

a producéo e destinacado do lixo.

A primeira etapa da Metodologia da Problematizacdo é a Observacdo da
Realidade Social a partir de uma temética de estudo. Neste momento, 0s
alunos deveréo ser orientados pelo professor para que olhem com atengéo
e registrem, de forma sistematizada, o que perceberam sobre a realidade do
tema em questédo. (ROCHA, 2008, p. 8).

Retornando a sala de aula os alunos apresentaram o0s problemas
observados em suas realidades (comunidade, familia). A partir das informacdes
coletadas pelos discentes, percebeu-se e identificou-se os problemas em relagéo ao
consumismo, producdo e destino do lixo. Os alunos perceberam, por meio da

socializacdo, das pesquisas, que ocorreu a problematizacédo de suas realidades.

A segunda etapa é dos Pontos-chave. Neste momento os alunos refletirdo a
respeito das possiveis causas da existéncia do problema em estudo. E
necessario que os aprendizes percebam que os problemas da ordem social
sdo complexos e, geralmente, multideterminados. Seguidamente, o0s
estudantes devem se questionar em relagdo aos principais determinantes
do problema, que abrangem as proprias causas ja identificadas. ApGs essa
fase, os alunos ainda deverdo observar a existéncia das varidveis menos
diretas que interferem na existéncia do problema em estudo. (ROCHA,
2008, p. 8).

Os pontos-chave identificados pelos alunos foram a relacdo entre a
globalizagédo, capitalismo e consumo desenfreado sem responsabilidade ou
sustentabilidade, bem como a forma de separacdo, armazenamento e destino do
lixo, perceberam também os habitos da comunidade em relacdo ao meio ambiente,
atuando sobre o0 espagco sem pensar nas consequéncias de suas agoes.

A partir das informagbes sobre o meio, os alunos foram orientados a
pesquisarem sobre sustentabilidade; formas ideais para a destinacdo dos tipos
diversos de lixo; separacdo e reciclagem do lixo. Pesquisaram também sobre
consumismo no século XXI. Os resultados destas pesquisas contribuiram para

resolver os problemas trazidos pelos alunos inicialmente.

A terceira etapa € a da teorizacdo, momento da investigacdo propriamente
dita, onde os alunos buscam informacg@es sobre o problema, dentro de cada
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ponto-chave j& definido. [..] Todo o material de pesquisa deve ser
registrado, analisado e avaliado quanto as suas contribuicdes para resolver
o problema. (ROCHA, 2008, p. 8).

As pesquisas foram socializadas, exemplificadas, analisadas em sala de
aula por todo o grupo, a partir dai os alunos foram orientados a elaborarem e
proporem hipéteses para a resolu¢cdo dos problemas (pontos-chave) observados
inicialmente. O resultado foi extenso, foram varias propostas, entre elas, a criacdo de
cartazes para conscientizar a comunidade sobre os efeitos do consumismo
irresponsavel e insustentavel, além disso, contendo explicacdes sobre o que é a
sustentabilidade. De acordo com Rocha (2008, p. 9) “A quarta etapa € a das
hipteses de solucdo. Neste momento, através de todo o estudo realizado, os
estudantes devem elaborar, de maneira critica e criativa, suas possiveis solucfes”.

Por fim, aquilo que os alunos propuseram foi colocado em pratica. Criaram
materiais para exposi¢cao na escola, com o objetivo de conscientizar a comunidade
dos efeitos criticos e o0 prejuizo do consumo insustentavel. De acordo com Rocha
(2008, p. 9) “A quinta etapa é a da Aplicacdo — Execucdo da acado e ultrapassa o
exercicio intelectual, na medida em que [decisdes sao tomadas e executadas].”

No Estégio do 7° periodo (2012/2) foi trabalhada a interdisciplinaridade com
véarias areas do conhecimento, foi realizada uma oficina de arte para a producéo de
objetos cuja matéria-prima foi o lixo reciclavel, foram elaboradas redacdes,
pesquisas e questionarios (fonte historica oral), separacdo de lixo organico e
composicao do lixo, em fim. Toda a escola ficou envolvida no projeto executado do
Estagio. De acordo com Severino (1996 apud LIMA; PENSO; SPANCESKI. 2010, p.
9) “Quando falamos em interdisciplinaridade, estamos de algum modo nos referindo
a uma espéecie de interagdo entre as disciplinas ou areas do saber”.

As contribuicbes do Estagio foram além das expectativas, pois contribuiram
para a articulacdo entre a teoria e a pratica, para construcdo da identidade de
futuros professores, criticos, reflexivos e criativos, bem como o didlogo com
diferentes areas do conhecimento humano, possibilitando ao aluno atuar e intervir

sobre sua realidade de forma autbnoma.

5 CONSIDERACOES
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7

O Estdgio Supervisionado é indispensavel nos cursos de licenciaturas.
Enquanto disciplina holistica comunica-se com todas as areas do conhecimento
humano, articula o didlogo entre a teoria e a pratica, contribui para a formacao inicial
e continuada dos professores. O estagio é a somatoria de praticas realizadas ao
longo do curso que constroem a identidade do professor.

As experiéncias adquiridas ao longo dos estagios permitiram refletir sobre a
pratica tdo complexa e singular. Admite-se que néo foi facil conciliar o discurso com
a préatica, mas pode-se verificar, mediante a atuacdo nos Estagios Supervisionados
que ocorreram inumeras trocas de saberes e experiéncias entre as instituicoes
concedentes e 0s estagiarios. Percebe-se que a parceria entre universidade e
escola € um ganho valioso para a educacdo brasileira e 0s momentos
proporcionados nos campos de estagios contribuiram significativamente para a
formacao do futuro profissional da educacéo.

Acredita-se que essa troca seja necessaria, porque nao é somente o diploma
gue forma e constitui os professores, mas sim a historia vivida e refletida como
profissional, a cada dia, a cada aula, a cada confronto com novos desafios. Portanto,
a articulagdo com a teoria e a pratica e as discussdes sobre 0 momento vivenciado
na sala de aula como estagiario e como professores remete-se a auto-avaliacao e a
reconstrucao dos processos de saber-fazer, saber aprender, saber ensinar.

Sendo assim, articular teoria e pratica é uma possibilidade de melhorar a
gualidade na formacéo dos futuros educadores.

Espera-se que as discussdes abertas no presente artigo que foram oriundas
das experiéncias vividas nas instituicbes educativas, venham a contribuir de forma
significativa, principalmente no que diz respeito a reflexdo da teoria por meio da
pratica, ou seja, apontar que uma pratica ndo se consolida isolada da teoria e vice-
versa, principalmente trabalhar essa relacdo de forma interdisciplinar.

O contato inicial com o objeto de estudo no campo de estagio, revelou-se
crucial na formacao inicial do docente permitiu o aprimoramento e aperfeicoamento
guanto profissional.

Considera-se ainda que o estagio contribuiu para o crescimento pessoal e
profissional, no sentido de conhecer e vivenciar a realidade educacional, seu

funcionamento e sua organizacao, permitindo a familiarizagdo com essa realidade,
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cujo, objetivo é tornar-se um profissional capacitado, preparado, seguro, competente
e flexivel.

Por meio das experiéncias relatadas ficou evidente a contribuicdo do estagio
para a formacao inicial do futuro professor ao entrar em confronto com o objeto de
estudo (a realidade escolar) contribuindo assim para a formac&o continuada dos
docentes das instituicbes concedentes, bem como, percebeu-se por meio das
praticas pedagodgicas analisadas anteriormente a superacdo da dicotomia entre a
teoria e a pratica, além disso, verificou-se a contribuicio do estagio para a
valorizacédo docente como atividade intelectual, proporcionada por meio da pesquisa
cientifica da realidade educacional.

Espera-se por meio deste artigo a contribuicdo para novas abordagens
metodoldgicas para a docéncia, como pratica interdisciplinar. Que essas reflexdes
abordadas sejam inquietudes para novas indagagdes que venham problematizar a
pratica docente e contribuir para o aprimoramento do campo do estagio como
ciéncia da pesquisa e pratica docente.

O presente artigo teve como objetivo a reflexdo sobre as experiéncias vividas
no campo do Estagio, espera-se que essas reflexdes abordadas abram novas
discussbes e contribuam para a pesquisa e teorizacdo da pratica pedagdgica, a fim
de contribuir para o aperfeicoamento deste campo de estudo.

Além disso, a pratica docente ao longo dos Estagios do 6° e do 7° periodo
foram grandes desafios como vistos anteriormente, erros e acertos foram cometidos,
contribuicbes foram consideradas, e por meio da acao/reflexdo/acdo pode-se
perceber que o fazer pedagogico estd sempre em construcdo, ndo esta pronto e
acabado, pelo contrario, o conhecimento é dinadmico, mutavel e deve ser sempre
refutado, para atingir uma educagao de qualidade.

O Estagio trouxe a aproximacao entre escola e Universidade e a troca de
saber e experiéncias oriundas desses espacos, contribuiu para a formacéao inicial e

continuada de professores.
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