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Audio na escola - exercicios de (re)conhecimento
de identidades pela mediacao docente

Rafael Sheghen Hoff"

Resumo

O presente artigo articula ideias sobre a educagdo escolar na contemporaneidade e
as contribuicdes da Comunicacdo Social para as praticas didatico-pedagogicas na es-
cola. Teorizando sobre midia-educac¢do como campo de interseccdo entre os saberes
desenvolvidos no campo da Educacao e da Comunicacao, propde um aperfeicoamen-
to de professores rumo a apropriacgao das tecnologias de informacgao e comunicagao
(TICs) nas relacdes de ensino-aprendizagem. Com énfase nas estratégias e ferramen-
tas comunicacionais de mensagem acustica, oferece exemplos de uso das TICs em
sala-de-aula baseados em experiéncias desenvolvidas em diferentes disciplinas de
graduacdo e cursos de extensdo académica. O objetivo final é contribuir com as dis-
cussoes e troca de experiéncias a respeito da educacao escolar na Era das Midias e
seus desdobramentos sobre a imagem identitaria dessa comunidade.
Palavras-chave: midia-educacdo, radio, educacao.

Abstract

This article conect ideas about education in contemporary society and the contribu-
tions of the media for the didactic and pedagogical practices in school. Theorizing
about media education as a field of intersection between the knowledge developed in
the field of Education and Communication, proposes an improvement of teachers
towards the acquisition of Information and Communication Technologies (ICTs) in
the relationship of teaching and learning. With an emphasis on strategies and tools
of acoustic message, offers examples of ICT use in living-classroom, based experien-
ces in different contents of graduate courses and academic extension. The ultimate
goal is to contribute to the discussions and exchange of experiences regarding educa-
tion in the Age of Media and its consequences on the community identity.
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Um homem que tem algo a dizer e ndo tem ouvintes estd em md situa¢do Porém em situacdo pior estdo os ouvintes
que ndo encontram quem tenha algo a lhes dizer.
Bertold Brecht

Escolas, TICs e audio

O ambiente escolar ha muito tempo deixou de ser restrito a sala-de-aula ou
ao espaco limitado pelos muros da instituicdo. Na percepcdo contemporanea, a co-
munidade escolar é composta por educandos e educadores, mas também por todo
o contexto de vida (e dos agentes nela inscritos) destes. Assim, temos a construcao
pratica daquilo que Pozenato (2003) chama de regionalidade, ou seja, uma rede ou
sistema formado por elos que ligam agentes dentro deste campo simbdlico, de ma-
neira randdémica e com maior ou menor grau de conectividade entre eles. Definindo
diferentes critérios a serem considerados por quem olha para este campo simbdlico,
a rede muda sua configuracao.

Nessa perspectiva de regionalidade, a regido pode ser configurada sobre o es-
paco fisico a partir de elementos subjetivos, ndo tangiveis, e sempre arbitrarios (por
parte de quem os define). Se a palavra régio € originada de Rex (territorio sob a influ-
éncia do rei — Idade Média), podemos também perceber uma ordem neste sistema,
qual seja a identificacdo de um (ou mais) centros ou polos em torno da qual (dos
quais) gravitam os elementos componentes deste sistema. Mudando os critérios que
definem a regionalidade, mudam também os polos gravitacionais.

Exemplo disso seria a configuracdo de uma turma de alunos. Em sala-de-aula,
numa determinada disciplina, alguns alunos demonstram pro-atividade e envolvimento
nas tarefas propostas por possuirem mais desenvoltura ou mesmo por afinidade afe-
tiva com o educador. Muda a disciplina e o ambiente (ex. Educacdo Fisica) e os papéis
mudam, a lideranga do grupo é exercida por outros agentes e o capital simbolico pode
passar de habilidades cognitivas ou rapidez de raciocinio para forga e velocidade.

Essa mudanca de papéis também acontece na sociedade em que a Instituicdo
Escolar esta inserida. Ora a autoridade € exercida pelos familiares, ora pelos profes-
sores, ora pelos simbolos midiaticos. E inegdvel a presenca e a relevancia dos conteu-
dos midiaticos na (in)formacdo dos educandos do século XXI. Mas a mediatizacao se
faz pelos filtros, pelos critérios e pelos interesses de outros agentes como o veiculo de
comunicacao, o reporter, o grupos de pressao e poder... E 0 ambiente escolar parece
ter, por muito tempo, se omitido do seu papel critico e formador diante das estrate-
gias de manipulacdo e/ou orientacdo mididtica sobre a sociedade, consolidando uma
imagem de aparelho ideoldgico do Estado althusseriano.

[...] a escola deve integrar as tecnologias de informacédo e comunicacédo por-
que elas ja estdo presentes e influentes em todas as esferas da vida social,
cabendo a escola, especialmente a escola publica, atuar nos sentido de com-
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pensar as terriveis desigualdades sociais e regionais que o acesso desigual a
estas maquinas esta gerando. (BELLONI, 2005, p.10)

Néao é segredo que a perspectiva educacional de Paulo Freire trata sobre uma
aproximacdo da Educacdo como processo do contexto vivencial dos educandos e
educadores. Como afirma Jovino Pizzi, “o método Paulo Freire pode ser considerado
como um método hermenéutico-fenomenologico das praticas cotidianas, pois se tra-
ta de ler o mundo e de compreender o sentido das experiéncias vivenciadas em um
contexto partilhado com os demais. [...] Nao se trata, pois, de uma logica ou de uma
analise quanti-qualitativa, ou seja, de um processo meramente instrumental, mas de
interacdes de um sujeito com seu mundo e com as pessoas do seu entorno.” (PIZZI,
2010, p. 98-99)

A perspectiva freireana reforca que a educacgdo deve ser vista como um pro-
cesso continuo, pois “a capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar mas
sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nos-
sa educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou
do cultivo das plantas”. (FREIRE, 1996, p. 68)

Traduzindo essa perspectiva para uma praxis, o educador tem como desafio
dar voz a pluralidade na teia da diversidade que é o ambiente escolar. Para Muniz
Sodré (em entrevista concedida a Regiany Silva e Patricia Gomes?) a incorporacao
das linguagens tecnoldgicas ao processo de ensino-aprendizagem se faz indispensa-
vel na contemporaneidade.

Tecnologia é a razdo ou a linguagem da técnica. A consciéncia do homem
contemporaneo é fortemente moldada ndo apenas pelos objetos técnicos de
que dispde, mas principalmente por um “coracdo” afinado com a ambiéncia
tecnologica. Como toda aprendizagem comeca a partir da ambiéncia (familia,
meio natural etc.), o didlogo educacional incluira necessariamente os pressu-
postos tecnoldgicos do modo de existéncia. (SILVA E GOMES, 2014)

Para o estudioso, € preciso transcender os muros da escola e entende-la como
ambiente simbdlico, entrelacado com outros campos sociais, e defende a remodela-
cdo da educacdo e da propria identidade escolar, agregando sobre essa ruptura uma
nova forma de educar privilegiando a diversidade expressa nas linguagens que ema-
nam da comunidade escolar.

Eu falo de desprendimento fisico, de escola entendida como centro imaovel de
transmissdo de conhecimento e formagdo humana. Escola é, na verdade, uma
forma moderna (assim como a democracia e o mercado sao formas) da socializa-
¢do do saber. Essa forma ndo deveria ser monoldgica, nem monocultural, e sim o
Erocesso de incorporacdo e didlogo com todos os saberes circulantes num grupo
umano qualquer. Seria essa a ecologia dos saberes. (SILVA E GOMES, 2014)

2 http://porvir.org/porpensar/a-escola-deveria-incorporar-ecologia-dos-saberes/20140203
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Alinguagem oral, no processo de socializagdo, ganha destaque por anteceder o
letramento e a alfabetizacdo. E a comunicacdo acustica, pensada como radio-escola,
se torna um instrumento passivel de promover a integracdo, a socializagdo e visibi-
lidade dessas linguagens, dessa diversidade de que fala Sodré. “O radio possui uma
caracteristica toda propria para converter, na mente do ouvinte, ideias, palavras e
acOes em imagens auditivas. Mediante o emprego de técnicas podemos criar uma
tela na mente da pessoa, levando-a a imaginar o sentido daquilo que queremos criar”
(CESAR, 2005, p. 141)

A cultura do ouvir imp6e ao ouvinte um exercicio intelectual de construcgéo de
imagens ou paisagens sonoras, construidas a partir de suas experiéncias ou mesmo
pela capacidade de imaginar e inventar relages entre os signos acusticos e seus sig-
nificantes/significados.

Os sons provocam a criagdo de cendrios mentais, geram imagens enddogenas.
[...] A criacdo de imagens enddgenas geram o que Dietmar Kamper chama de
‘fantasia’. Quando o ouvinte gera suas imagens enddgenas a partir do meio
radio, temos uma confluéncia de realidade e ficcdo, de realidade e fantasia;
uma fantasia que é ‘a0 mesmo tempo coercitiva e liberatoria, trivial e esoté-
rica, uma espécie de morte e uma maneira de vida’ (WULF E BORSARI apud
MENEZES, 2007, p. 98)

Esse campo da criacdo de imagens enddgenas, ou seja, de imagens que nao es-
tdo prontas ou definidas conforme Hans Belting (apud MENEZES, 2007), se apresenta
ao processo de ensino-aprendizagem como um campo fértil para a “desconstrucgao
do olhar” para além da percepc¢ao sensorial da visdo. Desenvolve-se assim como um
espaco de experimentacdo e de sensibilizacdo aos sons, as fontes sonoras e as rela-
cOes dos sons como signos com seus significantes.

Porém, tdo ou mais importante do que a disponibilidade e a instrumentalizacdo
técnica sobre os meios populares de comunicacdo, como o radio, talvez seja a preocu-
pacao necessaria com o conteudo e sua apropriacdo por parte da comunidade escolar,
entendida como esse sistema que abrange educadores, educandos e seus entornos.
Neste ambiente, é preciso manter foco sobre os objetivos da comunicagao como instru-
mento pedagdgico, num sentido de comunicacao popular, como enaltece Peruzzo:

A participagdo popular implica uma deciséo politica e 0 emprego de metodo-
logias operacionails que o favorecam. Em matéria de comunicacdo, ndo bhasta
incentivar o envolvimento. E necessario criar canais para tanto e manté-los
desobstruidos. Isso tem a ver com objetivos estratégicos, ou seja, aonde se
quer chegar. (PERUZZO, 1998, p. 276)

As estratégias comunicativas que visam a perspectiva popular da radiodifusao,
na pratica da visibilidade e da propagacdo das multiplas vozes que compdem o teci-
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do social, sdo variadas e nem sempre tém como protagonistas as instancias publicas
de governo. Muitas delas sdo capitaneadas por pessoas envolvidas direta ou indire-
tamente com movimentos sociais e até mesmo com institui¢bes ndo-governamen-
tais preocupadas com a promocdo da autonomia cidada de suas relacées (PERUZZO,
1998). Mais do que isso, a ecologia da educacao acredita e defende que a escola ndo é
mais o lugar principal da transmissdo do conhecimento, como ampara Lévy.

A inteligéncia ou a cognicdo sdo o resultado de redes complexas onde intera-
gem um grande numero de atores humanos, hioldgicos e técnicos. Ndo sou
“eu” que sou inteligente, mas “eu” com o grupo humano do qual sou membro,
com minha lingua, com toda uma heranca de métodos e tecnologias intelec-
tuais (dentre as quais, o uso da escrita). [...] Fora da coletividade, desprovido
de tecnologias intelectuais, “eu” ndo pensaria. O pretenso sujeito inteligente
nada mais € que um dos microatores de uma ecologia cognitiva que o engloba
e restringe (LEVY, 1993, p. 135)

A midia, nesse contexto de ecologia da educacao, € outro microator que interage
através das TICs e que influencia, se ndo o qué as pessoas pensam e falam, pelo me-
nos sobre o qué pensam e falam.

Por outro lado, retomando a discussdo sobre a producgao e difusdo dos conteu-
dos acusticos, vale ressaltar a importancia da adaptacdo do meio radio com a época
da convergéncia de midias. Portabilidade e individualidade sdo praticas incorpora-
das ao cotidiano de educandos refor¢cadas por avancos e acessibilidade as tecnolo-
gias, tais como aparelhos de telefone celular com captacdo streaming de emissoras
de radio em Frequéncia Modulada (FM), armazenamento e reproducao de arquivos
portateis de audio (podcasts), fones de ouvido, para nos mantermos apenas em al-
guns elementos da/na comunicagdo acustica.

Outro aspecto importante sobe a influéncia das internet e plataformas digitais
multimididticas sobre o fazer radio esta na producdo e divulgacdo de conteudos de
maneira integrada e interagente, ou seja, publicacdo de conteudos em textos e ima-
gens (nos blogs, sites, midias sociais, etc.) que apoiam e complementam as mensa-
gens acusticas difundidas. Essa perspectiva amplia as capacidades de comunicagao
e interacdo da mensagem acustica, bem como exige habilidades e desenvolvimento
de reflexdes mais apuradas sobre os conteudos a serem publicizados, tentando dar
conta do contexto em que sdo produzidas/assimiladas.

Para Canclini (1997, 247-248), é no contexto da apropriagdo da cena publica
gelos meios eletronicos de comunicacdo, que se converteram nos principais

ormadores do imagindario coletivo, que estdo presentes 0s cendrios de consu-
mo onde se forma o que poderiamos chamar de bases estéticas da cidadania.
(NUNES, 2001, p. 236)

Retomando as contribui¢des dos avancgos tecnoldgicos para o ambiente radio-
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fonico, a radio-escola hoje ndo depende mais de concessdes publicas de radiodifusao
para chegar a comunidade. Por meio da contratacdo de servi¢cos de hospedagem de
radios online ou mesmo pela disponibilizacdo periddica de conteudos sonoros em
arquivos para download nos blogs e plataformas de compartilhamento de audio (ex.
www.soundcloud.com?) é possivel fazer a mensagem ir além do ambiente fisico da
escola.

Para a efetiva constituicdo de uma radio-escola que promova a cidadania e a
formacdo politica dos agentes envolvidos nessa teia, € preciso consolidar uma meto-
dologia de atuacdo dos educadores e educandos. Mais do que impor modelos, uma
das premissas da radio-escola deve ser a experimentacdo. Promover a criatividade na
busca da manifestacdo cultural auténtica dessa comunidade parece ser um percurso
dificil e construido aos poucos, uma vez que as praticas mercadoldgicas de programas
radiofénicos infantis (tomados aqui como exemplo) em emissoras comerciais tendem
a reproduzir conteudos e modelos estéticos adultos e consolidados, muitas vezes redu-
zindo a infancia (tida como mote dos programas) apenas a apresentacao mirim.

A reflexdo sobre as praticas, abertura a criticas e a participa¢do de outros
agentes sao igualmente importantes nas estratégias didatico-pedagogicas. O repen-
sar constantemente a escola e seu papel, bem como dos agentes desse campo so-
cial, desacomoda educadores e educandos, chamando-os a responsabilidade sobre
suas atuagoes. Diferente de um instrumento educativo, a raddio-escola com carater
comunitario (que aqui é definida ndo por seu carater tecnoldgico, como alcance ou
poténcia, mas por sua estratégia comunicativa e de gestao) possui potencial para ser
promotora de elementos mais profundos do que o conhecimento formal transmitido
pela escola. Conteudos como economia doméstica, direitos e deveres do cidadao e do
consumidor, servicos e orientacdes de saude sdo exemplos da diversidade de temas
que podem ser trabalhados pelos comunicadores. As fontes, além daquelas encon-
tradas na internet, podem ser encontradas na propria comunidade escolar, através
da contribuicdo dos familiares dos alunos, agentes de saude, profissionais ou acadé-
micos que residam nas imediagoes da escola...

A RE (radio escolar) ndo pode ser concebida apenas como mais um recurso
didatico-pedagdgico na escola, mas como um dispositivo que permite inserir
professores e estudantes e toda a comunidade escolar num debate perma-
nente sobre os textos e os discursos que circulam na esfera da comunicagao,
espaco altamente prestigiado pela sociedade letrada contemporanea, o que
pode ajudar a escola a cumprir o proposito de promover uma educacao ver-
dadeiramente emancipadora. (BALTAR apud CONDE, 2010, p. 2-3)

Essa concepcdo politica sobre a atuagdo da radio escolar comunitaria fortalece
o enfrentamento das dificuldades por seus agentes e contribui para a formacao de

3 O Soundcloud.com é uma plataforma digital de postagem e compartilhamento de conteidos em dudio na web. Para utiliza-
-la, 0 usudrio deve se inscrever criando uma conta a partir de um e-mail, sem custo para depositar arquivos ou baixa-los como
arquivos de outros usudrios. Funciona para o dudio como a plataforma Youtube funciona para a linguagem audiovisual.
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uma identidade coesa, ainda que respeitando a diversidade e complexidade das rea-
lidades inclusas nesse campo social. Afinal, como afirma Nunes

[...] evitar reclamacdes, ligar-se as atitudes do dia-a-dia significa a ndo discus-
sdo, a ndo participagdo nos destinos da comunidade, da cidadania e do pais.
Se as radio comunitarias erram ao promover certos candidatos, erram ainda
mais quando adotam um discurso conformista ou quando mascaram as reais
condicOes de vida da populacdo. [...] Num pais com elevado grau de analfabe-
tismo como o Brasil, as rddios comunitdrias teriam um importante papel, ndo
determinando, mas influenciando a formacdo do senso critico e estimulando
a reflexdo. (NUNES, 2001, p. 245)

No ambiente escolar, ndo raro encontram-se melindres entre gestores e docen-
tes sobre a voz e as ideias dos estudantes. Ainda, por incrivel que possa parecer na
segunda década do século XXI, encontra-se a perspectiva de que os estudantes vao a
escola receber conhecimento, reduzindo-os a condicdo de tabula rasa. Bertold Bre-
cht ja apontava entre 1927 e 1932 seu temor quanto ao uso do radio como meio de
distribuicdo unilateral de conteudos sonoros. Para ele, se usado como dispositivo
de comunicagao, o rddio assumiria sua verdadeira vocacdo. “O radio se tornaria,
provavelmente, a melhor aparelhagem da vida publica, uma vasta rede de canais.
Isto quer dizer, ele seria isso, se soubesse como receber, assim como sabe transmitir,
se soubesse como deixar o ouvinte falar, assim como sabe fazé-lo ouvir.” (BRECHT,
1983, p. 89 apud MENEZES, 2007, p.50)

A esséncia democratica do radio reforcga a pluralidade de vozes e saberes na/
da comunidade escolar. Como afirma Menezes,

[...] todo o processo de conhecimento é uma expressdo de mesticagens, uma
negociacdo entre as diferencas, o cultivo das porosidades que permeiam, por
exemplo, as formas de entonacdo e sotaque com que as pessoas falam a pro-
pria lingua ou uma lingua estrangeira. Assim, cultura implica altruismo, com-
plementaridade, tolerancia e reconciliacdo. (MENEZES, 2007, p.120)

Retomando o papel do campo escolar para a relagdo dos cidaddos com a midia, po-
demos assumir a perspectiva de uma atuagao sobre midia-educacdo que, segundo Belloni,

[...] tem objetivos amplos relacionados a formacdo do usudrio ativo, critico
e criativo de todas as tecnologias de informac¢do e comunicacao. [...] Neste
contexto de modernidade radical, de ambivaléncia entre o global e o local na
construcdo do mundo vivido e refletido, de obsolescéncia rapida dos saberes
e das técnicas, o papel da escola em todos os niveis é cada vez mais a formagao
do cidadao competente para o futuro. (BELLONI, 2005, p.46-47)

Talvez td3o urgente quanto a preparacdo para o futuro seja a preparacdo dos
educandos para o presente e esta, sem duvidas, deve comecar pela formacdo dos pro-
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fessores. A seguir, este artigo trata de sugestdes de exercicios para uso da mensagem
sonora e do processo de captacdo-audicao-reflexdo como instrumentos didaticos.
Tais exercicios foram aplicados em sala-de-aula, na Universidade de Caxias do Sul
com estudantes do primeiro semestre de Comunicac¢ao Social em diferentes oportu-
nidades (2008, 2012, 2013, 2014). A proposta foi formulada a partir do cruzamento
das leituras a respeito de paisagens sonoras, radiojornalismo e midia-educacao.

Na aplicacdo destes exercicios por parte do autor, foram levadas em conside-
racdo a disponibilidade de recursos (gravadores de som, notebooks para descarregar
os arquivos de audio e caixas acusticas para a audiéncia dos resultados) bem como
a pertinéncia do exercicio aos propdsitos da disciplina de Oficina de Criatividade -
promover a sensibilizacdo sobre a mensagem acustica como linguagem.

Quando os resultados obtidos na disciplina de Radiojornalismo, com outra tur-
ma em outro ano, foram debatidos pelos alunos a percepc¢ao sobre o mercado radio-
fonico, sobre a producao signica de sentido a partir dos sons integrados a mensagem
verbal acustica e sobre o espaco de criatividade no aproveitamento deste potencial
linguistico foram elementos tonicos que pautaram as praticas desenvolvidas a partir
daquele momento.

Na aplicacdo destes recursos e estratégias como exercicios de sensibilizacdo a
linguagem e a criatividade na disciplina de Producdo em Radio, TV e Cinema para
alunos da Publicidade e Propaganda, a (re)descoberta dos sentidos acusticos e da lin-
guagem sonora como recurso comunicativo pautou as praticas em busca de sonori-
dades, referéncias e hibridiza¢des de ritmos e estilos na construcdo de jingles e spots.

Esses resultados podem ser vistos pelas diferentes sensibiliza¢Ges que provo-
cam e acionam em estudantes do ensino superior, especificamente no contexto da
Comunicacdo Social, mostrando-se como estratégias de mobilizacdo a reflexdo sobre
os contextos de producdo e consumo da mensagem midiatica acustica. Em escolas de
ensino médio ou mesmo fundamental as mobiliza¢des junto aos alunos podem/de-
vem ser contextualizadas em suas realidades vividas e mediadas pela acao didatico-
-pedagdgica dos educadores.

Estas propostas aqui apresentadas, a partir da perspectiva da educacao escolar
que se da na interseccdo da Comunicacao com a Educacao, visa levantar hipdteses de
trabalho e construir um encontro

[...] que na visdo de Paulo Freire (1979) reflete um ato de constituicdo, de um
didlogo essencial para construir, libertar, mostrar ao homem possibilidades e
coloca-lo como receptor e locutor da realidade social, reconhecendo e respei-
tando o papel da historia, da identidade cultural, visto que a educacdo em si é
um ato de conhecer e conscientizar; e até mesmo de conhecer e conscientizar
a si mesmo. Educacdo é muito mais que ensinar e depositar ensinamentos,
mas criar possibilidades para construc¢do do conhecimento consciente do ser.
(CONDE, 2010, p. 3)

p soje|oy

esinbsad o

—
—
N



VOZES oL ALOCO

Itajai, v. 13, n. 01, jan./jun. 2014

A pertinéncia de aplicacdo das estratégias e exercicios aqui listados fica aberta
a leitura e adequacdo dos educadores frente aos planos pedagogicos e esquemas di-
daticos previstos para cada disciplina, para cada turma, para cada escola e em cada
circunstancia no qual percebem a validade de uma educacao para a midia ou educa-
cdo com a midia em suas praticas.

Estratégias didaticas de uso do dudio na escola

Exercicio 1 - Historia sem fim

A proposta deste exercicio consiste em utilizar um gravador (digital ou analo-
gico) que permita a gravacgdo continua da voz (ndo pode existir muita limitacdo de
tempo de gravacgdo para cada arquivo). Com o equipamento em maos e um grupo
de estudantes em sala, € proposto que a primeira pessoa comece uma historia, con-
tada em voz alta. A liberdade criativa sobre os personagens e o desenvolvimento da
historia mantém como eixo 0 nexo, o encadeamento entre os fragmentos (seja pela
permanéncia de um ou mais personagens, seja pelo desdobramento das a¢oes e fa-
tos sugeridos). Em sequéncia (seguindo qualquer tipo de ordem estabelecida pelo
educador), os estudantes vao dando sequéncia a historia, dando forma, cor e sabor
aos personagens e seus feitos, descrevendo ambientes e sensacdes, mostrando como
as relacoes entre os elementos que compdem a narrativa se entrelacam. Podem ser
estabelecidos critérios de tempo para cada integrante ou ainda trabalhar com a aten-
cdo e a diversidade a partir da intervencdo direta do professor-mediador (a cada
bater-de-palmas, outra pessoa deve continuar a historia) sobre o exercicio.

Ao final da histdria, contada com a participacdo de todos os integrantes da
roda, o professor-mediador deve convidar a turma para ouvir o resultado final. Essa
audicdo ndo precisa ocorrer imediatamente apds a gravacao, podendo existir como
intervalo entre uma etapa e outra a avaliacdo do grupo sobre a atividade. Nesta ava-
liacdo os educandos devem mensurar suas participacoes, as dificuldades encontra-
das no decorrer do exercicio e as licdes que a histdria passa ao ouvinte.

Apos a audigao da historia, cada estudante pode ser convidado a traduzir seu
conteudo em forma de texto. Isso permitird, em ultima instancia, um exercicio de
memorizacdo, atencdo, interpretacdo e reorganizacdo dos dados conforme os filtros
e entendimentos de cada um. A leitura individual, em voz alta, destes textos (depois
de finalizados) pode contribuir ainda mais para o entendimento sobre os elementos
subjetivos nas narrativas. Alguns questionamentos podem sensibilizar para eles: 1)
Todas as historias escritas foram iguais?; 2) Por que existem diferencas entre essas
histdrias escritas se a historia ouvida foi a mesma?; 3) Sera que, assim como nos na
sala-de-aula, todos os reporteres de radio, tv e jornal que ouvem a mesma historia
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contam ela da mesma maneira?; 4) Quais as possiveis implica¢des dessas diferentes
maneiras de contar a mesma historia para os personagens dela?

A educacdo para a midia deve atentar ndo so para aquilo que é dito, mas como
essa informacao chega até as pessoas. A partir da sensibilizacdo sobre o processo
produtivo da midia é possivel construir uma atencao voltada aos discursos e aos jo-
gos de poder implicitos em materiais jornalisticos e publicitarios.

O exercicio foi nominado aqui de historia sem fim porque, a partir dos sabe-
res e das praticas infinitas aglutinadas no ambiente escolar, é possivel promover a
interacdo entre turmas por meio dessas historias, é possivel ainda dar continuidade
a elas a partir das reflexdes apontadas ou fazer com que elas cruzem com conteudos
programaticos de disciplinas especificas a partir de uma provocacdo do educador.

Por fim, havendo um espacgo de socializagdo destes resultados, ndo so a histo-
ria mas também os comentarios produzidos a partir da audiéncia podem ser dispo-
nibilizados como arquivos de dudio na internet para acesso irrestrito da comunidade
escolar ou ainda difundidos pela radio-escolar (radio-poste, radioweb), se a escola
tiver uma.

Exercicio 2 - Paisagem sonora

A fundamentacdo deste exercicio esta na associacao de signos sonoros ao es-
timulo da construgdo de paisagens sonoras por meio de imagens endogenas e exo-
genas. Consiste basicamente em contar historias, elaboradas individualmente ou em
grupo, utilizando sons diversos.

O primeiro desafio proposto é que a histéria ndo contenha falas. Podem existir
personagens, mas ndo é permitido exprimir nenhuma ideia por meio de palavras. Neste
caso, podem-se excetuar exclamacdes do tipo “ui” ou “oh”. Risadas e choros, desde que
ndo sejam expressos por palavras, podem incorporar as emocdes dos personagens.

A historia deve conter comec¢o, meio e fim e uma ambientacdo. Esse consiste
no segundo desafio — construir o local ou ambiente na narrativa por meio de sons.
E preciso pensar que sons caracterizam os ambientes e uma pesquisa no entorno
da escola ou no ambiente domiciliar podem contribuir para estender o exercicio,
fomentando o aspecto da pesquisa, da curiosidade e da busca de referéncias a partir
da vivéncia de cada estudante.

O terceiro desafio deste exercicio pode ser incorporado durante as gravacoes,
por estimulo do educador. Neste caso, a tarefa sera incorporar algo sugerido pelo
docente e que ndo possui um som especifico, exigindo que os membros da equipe
elaborem um som para remeter aquela situacdo ou objeto. Como sugestdes podem
ser acrescidas as historias um sonho, um dinossauro, palavras que saltam dos livros
ou ainda uma saudade, todos traduzidos em forma de sons.
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Por fim, a execucdo da histdéria deve acontecer de maneira continua, sem pa-
radas para edigOes, cortes ou apagamento de “erros”. Para tanto, deve ser dimensio-
nado um tempo para os ensaios. As apresentacoes podem ser feitas com gravacgoes
individuais dos grupos ou, no caso de ndo existirem equipamentos adequados para
captacdo e exibicdo, podem ser executadas “atrds” de um pano ou cortina, como te-
atro de fantoches, onde a histéria ganha forma pela capacidade e habilidade de pro-
duzir e encaixar sons em detrimento do estimulo visual.

A exigéncia de uma execucdo da historia de maneira continua lembra direta-
mente a forma como eram realizadas as radionovelas na época “de ouro” do radio
(1930-1940). Os sons podem ser produzidos por objetos (preferencialmente os nao
eletrénicos) ou mesmo pelos corpos dos atores (palmas, galopar de um cavalo com
batidas das maos no peito, roncos e assovios, etc.). Tal contexto também exige dos
integrantes do grupo a organizacao, abre espacgo para a criatividade e permite uma
“fuga” ao ambiente sensorial da mensagem acustica, condicionando os ouvintes a
posicao de espectadores.

A avaliacdo da atividade deve ser dirigida para ambiéncia das historias, ou
seja, 0s outros sons que compde a narrativa e que nao referem-se diretamente aos
personagens. Quantos desses sons sdo percebidos hoje em dia? Quais sons sdo carac-
teristicos do nosso ambiente domiciliar? Como acontece o processo criativo de um
som para algo que ndo produz sons? Como tudo isso aparece na linguagem cinema-
tografica? Como os sons interferem na maneira como nos sentimos ou entendemos
uma determinada cena na tv ou no cinema?

Exercicio 3 — Histdoria dos outros

O exercicio “Histdria dos outros” consiste na turma toda ouvir uma mesma
historia, contada por alguém (personagem real ou ficticio) uma tunica vez. Durante
a audicao, os educandos podem fazer anotacdes sobre o relato. Ao final da audicéo,
eles devem construir um texto para ser gravado, com dura¢do maxima de trés minu-
tos (entre 12 e 15 linhas). Esse texto deve ser um relato deles a respeito da histdria a
que tiveram acesso, recontando-a em um determinado tempo a ser controlado pelo
docente.

Com o texto em maos, cada estudante deve ler em voz alta seu texto. Nenhuma
alteracdo no texto pode ser feita depois do prazo terminado. Ao perceber que a his-
toria parece a mesma, mas em varios momentos detalhes surgem e diferenciam-nas
levemente. Essa observacdo deve ser apontada pelo mediador durante ou apos as
leituras.

Cruzando esse exercicio com a leitura de jornais, revistas ou audic¢ao de pro-
gramas jornalisticos radiofénicos ou televisivos em sala-de-aula, pode-se trabalhar
de duas formas. A primeira, mostrando que mesmo tratando dos mesmos assuntos,
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as fontes mudam e a propria interpretacdo dos jornalistas sobre o tema também
muda. Essas apresentacdes diferentes podem suscitar uma discussdo a respeito dos
motivos e das implicaces dessas historias no cotidiano das pessoas.

Outra perspectiva que pode ser adotada sobre o mesmo exercicio trata sobre o
estimulo a criatividade, exigindo que os estudantes contem uma histdria de dominio
da classe (episodio escolar, contos infantis etc.) sob a perspectiva de outro persona-
gem que ndo aquele comumente aceito como o narrador. Podem ser sugeridos contar
a historia da “Chapeuzinho Vermelho” na perspectiva do lobo, uma noticia daquelas
analisadas anteriormente em sala-de-aula na perspectiva de outro personagem da
mesma historia ou ainda algo que tenha acontecido na propria escola e que seja de
conhecimento da maior parte da classe. As historias, ao final, devem ser partilhadas
em voz alta pelo autor.

Reconfiguracoes da mensagem acustica nas relacoes didatico-pedagogicas

Tal exercicio tem como proposta fundante a ideia de mudanca de perspectiva,
exercicio da alteridade e de reconhecimento das diferentes “verdades” que compdem
o mundo em sua complexidade.

A identidade, como elemento antropoldgico, filosofico e socioldgico que nos
diferencia e nos agrega é colocado em evidéncia a partir do reconhecimento do outro
e de sua complexidade na relacdo comigo e com 0s outros elementos (coisas) que es-
tdo no mundo e fazem parte da experiéncia de vida. A mediacdo escolar parece, aos
olhos do autor e em concordancia com Hall, necessitada de ancoragem e referéncias.

Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de estilos,
lugares e imagens, pelas viagens internacionais, pelas imagens da midia e pe-
los sistemas de comunicacao globalmente interligados, mais as identidades se
tornam desvinculadas — desalojadas — de tempos, lugares, historias e tradi¢es
especificos e parecem “flutuar livremente”. (HALL, 2004, p. 75)

As sugestdes aqui apresentadas ndo sdo fechadas e nem tém carater de abso-
lutizar a forma de aproveitamento dos conteudos produzidos ou das estratégias em-
pregadas. Quer apenas contribuir de maneira pratica e instrumental com o exercicio
docente em diferentes niveis, aproveitando alguns dos recursos midiaticos (énfase
para os que trabalham com mensagens acusticas) para uma midia-educacao critica
e cidada.

A midia-educacgdo visa a suscitar e incrementar o espirito critico dos indi-
viduos (criancas, jovens e adultos) face as midias, visando a responder as
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questdes: como as midias trabalham; como sdo organizadas; como produzem
sentido; como sdo peercebidos pelos publicos; como ajudar estes publicos a
bem utiliza-las em diferentes contextos socioculturais? Seu objetivo essencial
é desenvolver sistematicamente o espirito critico e a criatividade, principal-
mente das criancas e jovens, por meio da analise da analise e da producao de
obras midiaticas. Visa a gerar utilizadores mais ativos e mais criticos que po-
deriam contribuir a criacdo de uma maior variedade de produtos midiaticos.
Midia-educacdo é um processo educativo cuja finalidade é permitir aos mem-
bros de uma comunidade participarem, de modo criativo e critico, ao nivel
da produgdo, da distribuicao e da apresentac¢do, de uma utilizacdo das midias
tecnoldgicas e tradicionais, destinadas a desenvolver, libertar e também a de-
mocratizar a comunicacdo. (BAZALGETTE, BEVORT & SAVIN apud BEVORT,
BELLONTI, 2009, p. 1090)

Em resumo, este artigo provoca educadores e professores a reflexdo sobre a
educacao e o papel que a midia pode exercer no processo de ensino-aprendizagem.

Mais do que isso, pensa-la como uma instancia de producdo de conhecimento
que saiba lidar com os processos comunicacionais, incluindo todo o aparato
midiatico disponivel na sociedade. A andlise de diferentes formas e conteu-
dos midiaticos poderd fornecer elementos significativos para o gestor, para o
professor e para o aluno em sala de aula e nos multiplos espagos de que a es-
cola dispde, na medida em que esse professor-mediador estiver inteirado dos
processos de producdo cultural que se apresentam na midia. (MELO e TOSTA
apud SOUSA e SILVA, 2012, p. 102)

Concluindo, e ainda no intuito de instigar provocacdes, este artigo propde uma
reflexdo sobre a educagdo escolar como uma area de intersec¢do entre os saberes
desenvolvidos academicamente nos ambitos da Educac¢do e da Comunicacdo Social.
Ainda que a compartimentalizacdo dos saberes se faca evidente na divisdo por de-
partamentos e disciplinas em nossas universidades, é relevante aproximarmos 0s
dois campos de conhecimento em busca de uma adequacdo as estratégias comunica-
tivas, didaticas e pedagogicas mais afinadas com a contemporaneidade.
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