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Resumo

Neste texto propomos uma reflexdo sobre o desafio da escola em trabalhar a questdo do conhecimento em tempos de
globalizacdo e, sobretudo, da chamada sociedade do conhecimento. Dentre as grandes tarefas que, historicamente,
foram atribuidas a educacdo escolar, o compromisso com a assimilacio, a transmissao e a producdo de conhecimentos
é, com certeza, aquele que mais tem gerado debates e polémicas. Quando nos referimos a escola como uma agéncia
privilegiada que lida, direta e fundamentalmente, com a questdo do conhecimento, nos deparamos com indmeras
implicagdes e possibilidades decorrentes dessa afirmacdo. Em tempos de rdpidas transformacdes é importante que a
comunidade escolar reflita sobre o significado e o viés do discurso consensual que se apresenta, no momento, sob a
expressao sociedade do conhecimento, bem como das préticas pedagdgicas e curriculares que se concretizam na escola
em nome deste consenso. Procuramos interpretar essas implica¢des e possibilidades a luz das contribuicdes dos
principios da teoria da complexidade por entendermos que essa matriz paradigmdtica se constitui num dos referenciais
principais e privilegiados para compreender os multiplos significados da realidade e, por conseguinte, da educacio
escolar.

Palavras-chave: Conhecimento escolar. Curriculo. Sociedade do conhecimento.
Abstract

This paper propose a reflection about the challenge of the school in working the knowledge issue in times of
globalization and, specially, in the titled knowledge society. Among the major tasks that, historically, were allocated to
school education, the commitment with assimilation, transmission and knowledge production is, certainly, the one that
most has generated discussion and controversy. When we refer to the school as a privileged agency that deals, directly
and fundamentally, with the knowledge issue, we are faced with many implications and opportunities arising from this
statement. In times of rapid changes it is important that the school community reflects about the meaning and the bias of
the consensual discourse that presents itself, by now, under the terms of the knowledge society, as well as the
pedagogical and curricular practices that are realized in the school on behalf of this consensus. We intent to interpret
these implications and possibilities in the light of the contributions of the principles of complexity theory for
understanding that this paradigmatic matrix is one of the main and privileged references to understand the multiple
meanings of reality and therefore the school education.
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O Conhecimento no 4mbito da escola

Nas etapas mais recentes da Historia passamos a conviver com uma diversidade crescente de
institui¢cdes que, seja de forma mais especifica ou mais difusa, socializam, veiculam e produzem
saberes e informacdes. A escola se constituiu ao longo da Histéria como uma instituicdo cultural
privilegiada, a qual foi sendo atribuida a tarefa especifica de lidar com a questdao do conhecimento,
o que fez com que ela se tornasse uma das organiza¢des mais complexas da sociedade. Tendo a
questdo do conhecimento como o seu foco principal e, por isso mesmo, como sua principal razao de
existir, ¢ fundamental que a escola possa avaliar a enorme responsabilidade que pesa sobre si na
tarefa de introduzir as novas geracdes nesse intrincado universo cultural do conhecimento.

Este trabalho tem como foco principal analisar e compreender as caracteristicas e
implicacdes do processo educacional e da organizagdo curricular no que se refere a socializagao,
veiculacdo e a produg¢do de conhecimentos no ambito da escola, sobretudo em tempos de
globalizacdo e da assim chamada sociedade do conhecimento'.

E fundamental que toda a comunidade escolar possa fazer uma leitura adequada daquilo que,
historicamente, ocorreu e ainda ocorre no espago escolar em relacdo a tematica do conhecimento na
escola. Como a escola concebe e lida com a questdo do conhecimento? Que tipo de conhecimento
ela veicula e produz? Qual € sua forma peculiar de socializar e produzir conhecimento?

O espaco escolar sempre foi entendido como um lugar privilegiado de socializacdo de
saberes. Nos tempos atuais, porém, mais do que em outros periodos da Histdria, a escola estd sendo
questionada quanto ao tipo de conhecimento que produz e transmite e, sobretudo, quanto aos
procedimentos e métodos que adota para tal. Setton (1999, p. 82), referindo-se ao assunto, faz a
seguinte constatacdo: “Se, anteriormente, a escola era vista como a detentora das informacdes,
responsavel pela transmissdo de conhecimentos, hoje sabemos que ela estd em desvantagem em
relacdo a midia ou a Internet”. Sob este viés, alguns prenunciam e até apregoam o fim da escola
tradicional como instincia veiculadora de conhecimento.

O eclipsamento crescente da escola tradicional, em parte, ¢ provocado pela onda de
profundas mudangas que ocorrem em cada nova etapa da Histéria. A escola cultiva e propaga
saberes que foram produzidos ao longo da histéria humana e, enquanto tal, reluta em se afastar do
caminho seguro da tradi¢do, preferindo agir sobre suas certezas a arriscar-se por caminhos
inovadores. O sistema escolar elaborado na época da sociedade industrial “[...] segue seu caminho
como se nada houvesse e parece ter muita dificuldade para integrar as mudancas em curso. Em
resumo, ele parece uma estrutura erguida uma vez por todas, como uma organizacado fossilizada”
(Tardif; Lessard, 2005, p. 143). As mudangas paradigmdticas que ocorrem nos demais campos das
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organizacdes humanas, desta forma, ndo encontram a mesma receptividade nos curriculos escolares
e no processo pedagégico como um todo. Nao podemos negar que a escola, em sua longa trajetdria,
incorporou algumas alteracOes significativas em suas finalidades educativas, nos objetivos,
procedimentos e técnicas de ensino no sentido de atender as exigé€ncias dos novos tempos. Esses
pequenos ensaios de mudanga, porém, sdo ainda insuficientes e estdo muito distantes do que se
pode considerar necessario.

A medida que, hoje, se ampliam as exigéncias e demandas por mais conhecimento, e
especialmente por um conhecimento mais responsivo do tipo técnico-instrumental, as cobrangas
incidem de uma forma ainda mais contundente sobre como a escola estd desempenhando essa sua
tarefa. A nova sociedade tecnoldgica que estd emergindo, com transformagdes profundas em todas
as dreas de comunicagdo, de produgdo e comercializacdo de bens materiais e culturais, transforma o
mundo numa verdadeira “aldeia global’’, como ji anunciava McLuhan" na década de 70 do século
20. Esse mundo teleinfocomputrénico™ em continua e crescente globalizacdo, requer um
determinado tipo de conhecimento para o qual a escola estd sendo convocada a dar respostas. A
esfera econdmica e produtiva elabora e condiciona um discurso ideolégico cada vez mais exigente
sobre a necessidade de um novo perfil de trabalhador com novas capacidades criativas e cognitivas.

Nesse contexto globalizado as tecnologias da informacdo e de comunicacdo sao
fundamentais para promover os meios técnicos que possibilitam o fluxo rdpido de idéias, contatos e
trocas de informacdes. O terceiro milénio inaugura e consolida essa tendéncia de virtualizacao dos
mercados, economias e sociedades.”

Ao concordarmos com tal ponto de vista temos de admitir que num mundo em processo
acelerado de globalizacdo € urgente e necessdrio repensarmos em profundidade as grandes
finalidades do processo educacional como um todo. Morin contribui com essa discussdo oferecendo
alguns elementos relevantes para a reflexao sobre o assunto. Em tempos de globalizacdo, segundo o
autor, em que os problemas se tornam cada vez mais planetarios, € necessario que se repense alguns
dos pressupostos bésicos da educacdo escolar e suas grandes finalidades, apostas e utopias. Para
tanto, Morin relaciona alguns principios organizadores do conhecimento e que podem ajudar a
enfrentar os principais buracos-negros da educagdo escolar. Na obra A religacdo dos saberes: o
desafio do século XXI (2001) apresenta o resultado de jornadas temadticas para o ensino na Franca,
fruto de reflexdes e debates com outros pensadores multidisciplinares sobre quais sdo os principais
desafios da educacdo para o século 21. Dentre os desafios esses pensadores apontam para dois
problemas a serem enfrentados: o desafio da globalidade e, por decorréncia, o desafio da nao-
pertinéncia de nosso modo de conhecimento, de ensino e de aprendizagem para enfrentar esse

desafio.
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Em todas as épocas da Histéria da humanidade de forma mais ou menos explicita e
intencional o processo educacional teve de se subordinar aos interesses de ordem econOmica,
politica e social. Por essa razdo, sempre se considerou a intencionalidade da acdo educacional como
um ato politico e enquanto tal ndo neutro em relagdo aos interesses das classes hegemonicas.

Hoje, em tempos de mundo globalizado, talvez essas demandas de ordem externa a escola
tenham aflorado ainda mais: em decorréncia disso, as dimensdes social, cultural, ambiental e ético-
valorativa acabam por se submeter aos padroes da esfera da economia global. Investe-se num
determinado tipo de aprendizagens, de competéncias e de conhecimento que visam a promover
crescimento e incremento econdmico € ndo como elemento indispensdvel ao desenvolvimento
humano em suas multiplas dimensdes. As formas de acessar, socializar e produzir conhecimento,
sem duvida, terdo um papel fundamental nesse seu redirecionamento. Essas e tantas outras razdes é
que exigem uma ressignificagdo constante da escola no sentido de explicitar suas grandes
finalidades e repensar os caminhos que deve seguir para atingir suas metas.

O cotidiano da grande maioria das escolas, no entanto, permanece alheio a essas
preocupacdes e inovacdes. A escola é ainda uma organizacdo inspirada num passado com outras
caracteristicas e muito mais preocupada com a disciplina, os ritos, a compulsoriedade da freqii€ncia
e a certificacdo do que com os resultados da aprendizagem e, por isso, encontra dificuldades de toda
a ordem para se abrir a mudancgas e responder aos desafios cada vez mais crescentes da atualidade.
Candrio reforca que: “Este modelo organizativo tem como base um conjunto de regras impessoais
as quais corresponde a aprendizagem do ‘oficio de aluno’, ou seja, a transformagao das criancas em
alunos e a sua interiorizagao e aplicacao das regras escolares” (2006, p. 30).

Num contexto assim configurado no qual perdura um modelo de escola excessivamente
conteudista, que trabalha a informacdo pela informacgdo, o que se pode esperar em termos de
socializagdo e producdo de conhecimentos e, por conseqiiéncia, em termos de compreensao da
realidade e de enfrentamento dos desafios sempre mais complexos da sociedade?

Esse panorama mostra que a escola ainda ndo aprendeu a lidar, adequadamente, com a
complexidade do conhecimento, dos processos cognitivos e da aprendizagem, com as
individualidades e tantas outras varidveis que caracterizam as organiza¢des humanas e, de forma
especial, a instituicdo escolar. Quando Morin (2000a, 2000b) sustenta que estamos ofuscados pelo
conhecimento simplificador e pela no¢@o reducionista de partes isoladas e fragmentadas do todo é,

sem duivida, a essa educacdo escolar que ele esta se referindo.
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Curriculo escolar: qual viés para qual conhecimento?

Qual deve ser a tarefa da escola em relagcdo a socializacio e a producdo de conhecimentos,
sobretudo em tempos de rdpidas transformagdes? Como a escola pode lidar com esta questdo
central? Essas preocupagdes que atravessam toda a educacdo tém no curriculo escolar, certamente,
um dos maiores problemas que as escolas enfrentam.

Canério (2006, p. 44) entende que “a escola deveria evoluir de um sistema de repeticao de
informacdes para um sistema de producdo de saberes”. Ao fazer tal afirmacdo o autor deixa
transparecer uma convic¢do importante e muitos estudiosos e pedagogos, com certeza,
compartilham desta forma de pensar. No nosso entendimento, para além do seu sentido mais ébvio,
a frase permite que se faga uma ressalva importante: nas escolas de Educagdo Infantil e séries
iniciais do Ensino Fundamental, e assim progressivamente, até o final do seu percurso escolar, os
alunos precisam adquirir uma certa autonomia para o aprender. Essa transposicdo se fard aos
poucos: de um modelo de dependéncia quase absoluta do educando em relagdo a escola e ao
professor para uma autonomia relativa na questdo de aprendizagens préprias. Nos niveis iniciais da
educacgdo escolar parece inevitdvel que o processo de ensino-aprendizagem ocorra em situagdo de
maior dependéncia aluno-professor. A medida que a crianca vai se desenvolvendo e atingindo maior
autonomia pessoal e capacidade de ler, analisar, refletir, interpretar e compreender a realidade, ela
deve ser desafiada e estimulada a produzir novos conhecimentos e saberes a partir de sua prépria
iniciativa e vivéncia. Desenvolver no aluno a capacidade reflexiva e autdbnoma para aprender €, sem
divida, uma meta que toda escola deveria perseguir.

Em principio todos concordamos que os propdsitos da educacdo escolar devam ultrapassar
os limites da mera informacdo e da simples assimilacdo e reproducdo da cultura historicamente
produzida pelas geracdes que nos antecederam. Como norma de iniciagdo nas formas elementares
de vida e da continuidade da espécie e da cultura essa prética, sem duvida, continua sendo de suma
importancia. E necessdrio, entretanto, que a escola ndo se limite apenas a cultuar o passado, mas
saiba auxiliar o aluno a se compreender na condi¢c@o de individuo-espécie-sociedade e se posicionar
em relacdo ao presente e ao futuro. Parece, contudo, que a escola ndo faz nem uma e nem outra
coisa bem-feita. Em relacdo ao passado mantém-se repetitiva ensinando o que ja foi produzido. Em
relagcdo ao presente e ao futuro, além de ignord-los em suas andlises, ndo consegue se apropriar das
ferramentas necessérias e adequadas para isso. Aptiddo para atuar no presente e no futuro requer
iniciagdo em algumas habilidades e competéncias bésicas e imprescindiveis.

A escola, quanto ao teor dos conhecimentos que veicula, é freqiientemente bombardeada por
criticas, sobretudo por aqueles que planejam e coordenam o modelo econdmico atual por nao
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oferecer mao-de-obra qualificada e apta para ingressar no mercado de trabalho. O diploma, segundo
eles, ja ndo qualifica nem credencia o aluno para exercer uma profissdo para a qual foi habilitado.
Os conhecimentos adquiridos sdo abstratos, anacronicos, assépticos e pouco significativos para
inserir alguém no mercado de trabalho. Assim, a escola “reproduz a massa de sujeitos voltados para
uma profissionalizacdo que pouco se realiza” (Setton, 1999, p. 82). Por esse viés, para alguns, a
escola € classificada muito mais como uma fabrica de diplomas do que como uma organizacdo e
institui¢ao educativa.

A expectativa dos alunos em relagdo a escola se d4 num plano muito simples: a maioria
deles freqiienta a escola esperando obter um passaporte legal que lhes torne aptos a ingressar o mais
rapidamente possivel no mercado de trabalho. Ao aluno cabe aprender as noc¢des classicas e basicas
de modo a tornar-se um candidato em potencial para disputar uma vaga no mercado de trabalho.
Para tanto, entende que bastam algumas informacdes sucintas e, minimamente, indispensaveis.
Esses alunos, pressionados cada vez mais pela competitividade do mercado e pela necessidade de
sobrevivéncia, freqiientam a escola com o olhar fixo num aprendizado que lhes possa garantir, de
forma imediata, um lugar no campo produtivo.

A escola, por um processo de avaliacdo de resultados e de promog¢ao meritocrética, contribui
para introduzir o aluno no clima do mundo competitivo do mercado de trabalho. Esse aspecto
mercantilista e utilitarista do saber escolar tem sido reforcado em entrevistas e artigos de revistas
por politicos que glorificam o papel socioecondmico da educagdo e, sobretudo, pelo discurso de
autoridades do meio econdmico e do préprio campo da educacdo.

As reflexdes parecem conduzir sempre ao mesmo foco temadtico: a escola € responsabilizada
por (ndo)garantir os conhecimentos necessdarios e bdsicos para a empregabilidade do futuro
profissional, ou seja, para as demandas mercadoldgicas. As escolas se organizam e se estruturam
com o fim tdltimo de preparar e qualificar os alunos para um futuro profissional. E por esse angulo
que se auto-avaliam e sao avaliadas pelos seus criticos. O curriculo escolar € organizado e
executado com esse viés de preparacdo e de treinamento adequado ao mundo dos servigos, da
industria e dos negdcios.

Neste momento a escola é convocada a responder a perguntas sempre muito ébvias: Qual
tem sido e qual deve ser a tarefa fundamental da escola? Por que e para que a escola continua a
existir? Por que os estudantes vao a escola, afinal? Qual o futuro de nossa escola e qual a escola do
futuro? Qual o significado de trabalho e o que significa, realmente, qualificar para o trabalho? Qual
o perfil de cidadao e de profissional necessarios em um mundo em processo de globalizacdo? Qual

curriculo a escola deve desenvolver?
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Parece que, de parte do aluno a necessidade do diploma e, do lado da empresa/empregador, a
exigéncia do diploma sdo os motes principais que mantém de pé e ainda muito vivo todo esse
sistema educacional. Ora, se ndo podemos nos libertar dessa exigéncia da certificacdo devemos,
minimamente, nos preocupar com o que queremos alcancar com tal certificacdo escolar. A
certificacdo deveria ser o coroamento de aprendizagens bdsicas e significativas para a vida de
qualquer pessoa e ndo, meramente, 0 documento legal para ingressar em determinadas fungdes.

Se a dimensdo cognitiva do processo de ensino-aprendizagem estd sendo direcionada para
desenvolver apenas as competéncias e habilidades profissionais do aluno, preparando-o para o
mercado de trabalho, a escola necessita, urgentemente, repensar todo o processo formativo e
pedagdgico. E cabe aos professores conhecerem e dominarem os pressupostos filoséficos,
epistemolégicos e pedagdgicos do que € conhecer, como se processa o conhecimento e de que modo
os sujeitos conhecem. Ratificamos aquilo que Morin (2000b) vem afirmando: que € fundamental
para a civilizagdo humana e para a escola, em qualquer época da Histdria, repensar continuamente
os alicerces do proprio pensamento, que produz o conhecimento.

Conhecimento, informacao e sociedade do conhecimento

Neste espaco, para uma melhor compreensdo do objetivo desta reflexdo, vamos apresentar,
ainda que sucintamente, tendo em vista as limitagcdes de abordagem do texto, qual a conotagdo de
sentido da expressio sociedade do conhecimento. E importante estabelecer um conceito minimo
sobre o sentido desta expressao, tida como “altamente consensual” por alguns devido a importancia
que ela vem assumindo, nos dltimos anos, nos mais diversos setores, inclusive no espago escolar.

A expressdo, por certo, nem sempre ¢ empregada com um sentido univoco e se traduz em
literatura diversa com muitas denominacdes aproximadas. Explicita Demari (2008, p. 1, grifos do
autor) que “a sua polissemia é formada por sindnimos e termos correlatos como sociedade pos-
industrial, pos-capitalista, terceira onda, sociedade em rede, sociedade da informagdo, economia
do conhecimento”, dentre outras, mas, via de regra, todas querem expressar “[...] um momento
significativo das transformagdes sociais, culturais, politicas ocorridas a partir do dltimo quarto do
século XX.

O discurso de que a humanidade, desde o final do século 20, vive a chamada sociedade do
conhecimento, estd permeando também toda a praxis pedagégica que se operacionaliza no curriculo
da escola. O conhecimento como fator produtivo e utilitario é o diferencial apelativo para novas
modalidades de cursos. Tudo sob a chancela do Banco Mundial e outras agéncias similares que
visualizam na revolu¢do do conhecimento o atalho mais rdpido e seguro para o crescimento dos
indices de produtividade da nova economia. Os discursos oficiais ressaltam a necessidade de

producdo de conhecimentos técnicos e aplicdveis na era da revolucao tecnoldgica sob o pretexto de
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que esse € o Unico caminho para garantir a empregabilidade dos alunos. Ora, se este é o sentido para
tal expressdo, podemos entender porque hd tanto empenho em colocar a educagdo escolar em
sintonia com tais transformacdes. Essa € a racionalidade instrumental concebida sempre como
simples ajuste dos meios aos fins estratégicos. No caso, os fins sdo produzidos e estabelecidos pelo
discurso dos economistas e administradores e cabe as escolas aplicar os meios adequados para o
alcance desses fins.

Conhecimento, ciéncia, tecnologia e pesquisa em época de tecnologia avangada sdo
apropriados por grupos privados e, desta forma, se concentram cada vez mais nas maos de grandes
financiadores e investidores. Interessa a esses grupos que os paises que ndo det€ém o saber
tecnoldgico desempenhem o papel de alfabetizadores tecnoldgicos para que sua populagdo,
incluindo as camadas populares, possa adquirir e consumir tecnologia de forma macica. Entende-se,
desta forma, porque, segundo Demari (2008, p. 8), “as reformas educacionais sugeridas na direcao
da sociedade do conhecimento estdao atribuindo as tecnologias o papel de instrumento inovador e
renovador dos esquemas educacionais, deslocando-os para campos cada vez mais aplicados”.

Nesse viés somos levados a concordar com Demari quando este autor argumenta que

[...] a sociedade do conhecimento rompe conceitualmente e, de fato, com a
tradicdo de conhecimento como valor cultural. Mais do que o esfor¢o pela
verdade, justica e ética, o conhecimento é considerado pelo seu valor
aplicdvel. Aqui nos parece estar o teor essencial da epistemologia da
sociedade do conhecimento (2008, p. 8, grifos do autor).

O conhecimento que, tradicionalmente, sempre fora considerado um valor ou bem cultural,
na nova epistemologia do conhecimento transforma-se em mercadoria: conhecimento pragmatico
como for¢a-motriz a servico de uma nova economia. E, nesse sentido, como afirma Duarte, a
terminologia sociedade do conhecimento € mais um discurso de cunho ideoldgico gerado pelo
consenso das diretrizes do capitalismo que se apresenta como algo inovador, transformador e
salvador da sociedade. Enquanto a esséncia do capitalismo permanece inalterada, escreve o autor,
“[...] a sociedade do conhecimento €, por si mesma, uma ilusdo que cumpre uma determinada
funcao ideoldgica na sociedade capitalista contemporanea” (2001, p. 39).

E fundamental, portanto, que a expressdo sociedade do conhecimento seja bem analisada e
compreendida no campo da educagdo. As sucessivas reformas educacionais, os modismos tedrico-
metodoldgicos e, sobretudo, os apelos e as demandas do campo empresarial precisam ser sempre
acompanhados de muita reflexdo para compreender qual o real significado contido neles. Esse
modelo de educagcdo estd profundamente subordinado aos interesses da nova economia

potencializada pelas Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TICs).
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Nesta udltima década ocorreu uma grande concentracdo e priorizacdo dos investimentos
publicos na Educagdo Basica como um pré-requisito para o desenvolvimento. Os discursos oficiais
dos que coordenam as politicas educacionais destacam que a Educagdo Bdsica, assim como o nivel
superior, para que possa promover o desenvolvimento deve reestruturar suas bases curriculares e,
sobretudo, o enfoque operacional dos conteidos escolares. Nessas politicas publicas, embora nem
sempre a sua intencionalidade seja, claramente, revelada, estd presente a idéia de uma
reestruturacdo enquanto incentivo para o estabelecimento de um ensino organizado em perspectiva
pragmaética e instrumental, adequado aos novos tempos de aceleradas mudancas e de tecnologia
avancada. E tudo isso para que a escola possa estar em sintonia com o mundo globalizado e,
especificamente, com a denominada sociedade do conhecimento.

Nesse cendrio de grandes transformacdes, de rdpida circulacdo de informacdes e de
necessidade de fazer uso dessas informagdes é cada vez maior o nimero de adeptos e defensores de
cursos de educacdo a distancia e pela Web como estratégia para qualificar trabalhadores em tempo
mais rédpido e com o menor esfor¢co possivel. Investidores de todas as dreas projetam novas
modalidades de cursos, preferentemente aligeirados e com escassa aplicacao de recursos, com fins
lucrativos, porque o novo contexto os induz a fazé-lo.

No centro dessas preocupacdes e reflexdes as questdes que envolvem autonomia pessoal e
intelectual, a producdo de pesquisas, as competéncias do educando, o aprender a aprender, o tempo
individual para a aprendizagem, o aumento das informagdes virtuais e outras vém ganhando forca
no terreno das discussoes.

Os argumentos ora favoraveis, ora contrarios as escolas que oferecem ensino convencional e
aquelas que passaram a oferecer cursos a distancia sdo cada vez mais exaltados. Os adeptos das
tecnologias da informacdo e comunicacdo defendem que numa sociedade do conhecimento é
fundamental investir na eficiéncia das tecnologias eletronicas no sentido de repassar informagdes ou
até mesmo de ensinar alguém a aprender a fazer algo que dependa de meras informagdes
operacionais. A tecnologia tornou-se parte do cotidiano das familias e, portanto, a escola deve
garantir espaco permanente para acessar a Internet, utilizar computadores e equipamentos
eletronicos.

Até que ponto esses critérios de racionalidade sdo validos para o sistema educacional e por
que tais critérios sd@o preponderantes sobre todos os demais? A sociedade do conhecimento requer,
sem dudvida, outros modelos de conhecimento, além de outras formas de socializagcdo, difusdo,
veiculagdo e circulacdo de informacdes do que aquelas que estido sendo praticadas na/pela escola.

A questao que se impde para a escola €: serd que com tais instrumentos a disposi¢ao, como

Internet e outros da nova midia, por si s6 e da forma como estdo sendo utilizados, possibilitam a

MARTINAZZO, C. J. - O desafio curricular da producao de saberes...
11



CONTRAPONTOS - Volume 9 n° 3 - pp. 3 - 17 - Itajai, set/dez 2009.
apropriacdo e producdo de conhecimentos ou servirdo para tornar ainda mais reprodutivas e
instrucionistas as metodologias e técnicas de ensino, bem como todas as praticas pedagdgicas?

A informacdo disponibilizada pelos meios eletrOonicos e até mesmo impressos, como
sabemos, forma um conjunto de dados estruturados e formatados e, embora necessdrios e
disponiveis, mantém-se passivos e inertes € por si mesmos sdo incapazes de engendrar novas
situagdes de aprendizagem e de conhecimento”.

Nesse novo contexto, segundo Duarte (2001), as mudancas propostas acenam para a
passagem de uma légica do ensino para uma légica do treinamento. O “aprender a aprender”
assume uma nova face para significar o “aprender fazendo” na clédssica formulacdo da escola nova.
Desta forma conclui o autor:

Aos educadores caberia conhecer a realidade social ndo para fazer a critica a
essa realidade e construir uma educagdo comprometida com as lutas por uma
transformacdo social, mas sim para saber melhor quais competéncias a
realidade social estd exigindo dos individuos (Duarte, 2001, p. 38).

Sabemos que os diferentes tipos de conhecimento atendem a multiplos interesses em jogo. O
conhecimento técnico e priatico que se quer veicular na escola na onda da sociedade de
conhecimento atende, com certeza, a esse viés de uma nova era da economia. A pergunta que cabe a
escola responder €: qual o lugar dos outros tipos de conhecimento, como o reflexivo e o histérico-
hermenéutico, fundamentais para a constituicdo e emancipa¢cdo do sujeito e da humanidade? A
nossa preocupacdo central volta-se para essa série de inovagdes econdmicas, organizacionais e
tecnoldgicas em que o conhecimento e a informagdo passam a desempenhar um papel cada vez
mais estratégico.

O conhecimento remete a capacidade do ser humano de criar, engendrar, produzir, inferir e
religar novos saberes e distingue-se, portanto, da mera transmissao da informagdo. O conhecimento
implica uma capacidade cognitiva de aprendizagem e de apreensdo da multidimensionalidade da
realidade. E necessério, assim, promover a verdadeira transdisciplinaridade, sem cair em
reducionismo ou fragmentarismo. Um conhecimento capaz de separar, distinguir, analisar e
caracterizar diferentes dominios do saber e, a0 mesmo tempo, fazé-los se complementar, interligar e
comunicar entre si com base no pensamento complexo.

Se o conhecimento deve permitir dialogar com as diferentes racionalidades, com o mistério
do mundo, com as diferentes culturas e saberes, como tudo isso se fard possivel pelo estreitamento
técnico-instrumental que se apresenta?

Na perspectiva de Morin nés, seres humanos, extraimos as informagdes da natureza, do
mundo, da realidade e as transformamos em signos, conhecimento, saberes e cultura. Assim, o

conhecimento é classificador, organizador, sistematizador das informacdes disponiveis. O que é
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importante, segundo este autor (2006, p. 110), “nado € a informagdo, é a computacio que trata e [...]
que extrai informagdes do universo”. E por ser processamento da informacdo, escreve Demo (2004,
p. 56): “deveria ficar claro também neste espaco que conhecimento nido se repassa, transmite,
reproduz, mas se constréi”.

Conhecimento, sendo constru¢do, nao é garantido por um simples ato de transmissdo, de
percep¢do visual, auditiva ou de outro sentido qualquer. Quando apenas reproduzido o
conhecimento se torna mera repeti¢cdo de informacao. Por isso, o conhecimento sempre € resultado

de uma dinamica prépria reconstrutiva de algo, realizada pelos sujeitos em acao e interagao.

Algumas conclusoes e provocacoes

Nos ultimos anos a humanidade toda estd imersa numa nova era denominada de sociedade
do conhecimento, que € produto, sobretudo, das profundas inovacdes tecnoldgicas. Este periodo &,
igualmente, definido por alguns como uma sociedade intensiva de um tipo de conhecimento. Em
nosso entendimento, de fato essa sociedade do conhecimento se caracteriza pela intensividade, ou
seja, tem a ver com a quantidade e profundidade de inovagdes tecnoldgicas, com as informagdes
disponibilizadas pelos meios informacionais, e, sobretudo, com a rapidez com que tudo isso se
processa.

As rupturas e superagdes nos campos especificos do trabalho, da ciéncia, da ética, da
politica, enfim, nas diferentes praticas humanas, produzem uma nova concepc¢ao de Histéria, de
ecologia, de cidadania e de mundo. Anunciam-se outros tempos, com novas alternativas e
possibilidades e com exigéncias de novos paradigmas.

Esse cenario de grandes transformagdes da chamada sociedade do conhecimento nos desafia
para uma reflexdo profunda sobre os grandes propdsitos e fun¢des da educagdo escolar no que ela
tem de central, que € a questdo do conhecimento. O que significa transmitir, veicular e produzir
conhecimento? Estd a escola apta a enfrentar o desafio de lidar com a questdo do conhecimento?
Que/qual conhecimento deve ser desenvolvido pela escola quando pretende educar alunos para este
século XXI na chamada sociedade do conhecimento? Como analisamos nesse texto, todas as
estruturas e caracteristicas da organizacdo escolar configuram um dispositivo tipicamente de
repeticdo de informacdes.

Morin, preocupado com o destino do que ele denomina de sociedade-mundo, analisa o
cendrio atual da seguinte forma: “O mundo prossegue uma marcha cega cada vez mais acelerada. A
nave espacial Terra é impulsionada por quatro motores conectados uns nos outros: a ciéncia, a
técnica, a industria e a economia capitalista. Esses quatro motores estdo cada vez mais

estreitamente associados” (2002, p. 240, grifo nosso).
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A escola se insere nesse contexto global mais amplo e, como tal, tem limites e
possibilidades. Nesta fase da Histdria, por conta de todas essas grandes transformacdes, essa
instituicdo atravessa uma profunda crise em sua identidade histérica. Esse conflito decorre do fato
de ela ter de continuar desempenhando suas funcdes tradicionais historicamente definidas e, ao
mesmo tempo, atender aos apelos e as demandas, muitas vezes sedutores dos processos
informacionais que emergem dessa nova sociedade do conhecimento com grandes inovagdes
tecnoldgicas como marca de uma economia competitiva e globalizada.

Nesse cendrio complexo em que se destaca como caracteristica marcante a sociedade
intensiva do conhecimento é urgente e necessario que a escola repense e reconstrua outros modelos
e formas de acessar, transmitir e produzir o conhecimento.

Em primeiro lugar, a escola como uma organizacio social complexa, precisa transformar o
curriculo escolar num espaco privilegiado de formagdo e de capacitacio humana tendo presente as
novas exigéncias e habilidades do século XXI. Para que isso aconteg¢a, segundo Demo (2009) cabe a
comunidade escolar buscar a superacdo das formas tradicionais e cldssicas de repeticdo e de
transmissdo de conhecimento para outras formas que valorizem a autonomia do educando
capacitando-o a aprender a aprender bem de maneira que ele ingresse num processo de
aprendizagem constante e duradoura ao longo de toda a sua vida. Desenvolver um processo de
constru¢do da autonomia do educando para aprendizagens continuas qualificando-o para que saiba
processar e sistematizar o conhecimento €, sem ddvida, a grande tarefa da educagdo escolar nesse
momento de grande intensividade de informag¢des e de conhecimento.

Num curriculo escolar voltado para a gestdo da aprendizagem, para o desenvolvimento da
autonomia e para a producdo de conhecimento torna-se fundamental garantir a inclusdo digital e,
segundo Demo (2009, p. 8): “tomar as novas tecnologias criticamente; requerer delas que fomentem
0 pensamento critico”.

Em segundo lugar, a escola necessita tomar consciéncia que os processos de gestdo da
aprendizagem e do aprender bem estdo condicionados aos principios geradores do conhecimento.
Para produzir um conhecimento pertinente e contextualizado € necessdrio reformular a forma
classica de perceber e compreender a realidade.

O atual estdgio de desenvolvimento do mundo, com caracteristicas cada vez mais
globalizadas e complexas requer, segundo Morin (2000a), uma profunda reforma paradigmaética nas
formas de produzir conhecimento. Uma mudanga em termos de paradigma de conhecimento
constitui, segundo ele, a questao-chave de nosso tempo que pode comandar e encaminhar solugdes
para os diferentes campos de atuagdo humana, dentre eles o da educacdo. Nao se trata de uma

reforma institucional ou curricular superficial, a qual se resumiria a renovar programas, curriculos,
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conteidos, metodologias e procedimentos de ensino-aprendizagem. Uma reforma paradigmaética
refere-se a ado¢do de nova racionalidade, que faculte ao homem apreender e compreender as
situacdes do mundo complexo em que se encontra para melhor poder nele intervir. A mudanga
paradigmadtica constitui-se, portanto, num pré-requisito para toda e qualquer praxis pedagdgica e

curricular.

Uma reforma paradigmatica consiste em selecionar os vetores cognitivos com 0s quais
podemos pensar, elaborar, operacionalizar as percepcdes do real evitando-se a simplificacdo, os
reducionismos e os disjuntivismos. Para superar a visdo simplificadora e com viés técnico-
instrumental Morin formula alguns principios do paradigma da complexidade que contemplam a
dimensio sistémica e a multidimensionalidade dos fatos e fendmenos. E o pensamento que religa
parte-todo e vice-versa, que articula o que estd separado e retine o que estd disjunto, ou seja, que
contempla as contradi¢des e que avanca em forma de anel recorrente.

Sob o influxo de um aporte teérico adequado é que a escola poderd auxiliar o aluno a
compreender esse intrincado mundo em que vive para saber enfrentar os desafios da globalizacgao,
da sociedade intensiva do conhecimento e de uma civiliza¢do cada vez mais planetaria. Para tanto é
necessario organizar um processo de ensino-aprendizagem que ajude o aluno a pensar e aprender
bem para que possa realizar aprendizagens significativas com autonomia e ao longo de toda a vida.
O pensar bem e de forma pertinente, de acordo com Morin (2000b), € proprio de uma cabeca bem-
feita que aprendeu a lidar com os principios organizadores do conhecimento complexo.

Todos os que militam no campo da educagdo formal, ao participar da concepcao,
organizacdo e execuc¢do do curriculo escolar, precisam ter consciéncia do papel da escola na
formacdo das identidades, na constitui¢do das subjetividades e no rumo da histéria da humanidade.
Silva (2007, p. 150) expde seu pensamento a esse respeito:

Em suma, depois das teorias criticas e pds-criticas, nao podemos mais olhar
para o curriculo com a mesma inocéncia de antes. O curriculo tem
significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais
nos confinaram. O curriculo € lugar, espaco, territério. O curriculo € relagdo
de poder. O curriculo € trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa
identidade. O curriculo € texto, discurso, documento. O curriculo €
documento de identidade.

E urgente, pois, repensar a escola como um todo para que assuma seu papel de protagonista
nesse mundo globalizado e nessa sociedade intensiva do conhecimento e se transforme numa
instancia significativa na vida de cada um dos que a freqiientam. Para tanto ela precisa evoluir de
um sistema centrado em processos de repeticao de informagdes para procedimentos que incluem os
desafios da pesquisa, do desenvolvimento da autonomia e da producdo de saberes sob principios

organizadores do conhecimento complexo. Essa € uma possibilidade desde que a escola se habilite
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a se tornar um espaco educativo emancipador pelo desenvolvimento de uma racionalidade
complexa, aberta, plural, transdisciplinar e multidimensional, possibilitando a toda a comunidade
educativa compreender as diferentes 16gicas e marchas da vida, da sociedade, da ciéncia, da

economia e das culturas humanas.

Cabe a educagdo escolar, em qualquer tempo e em qualquer um dos seus niveis, despertar no
educando a consciéncia que o faga transcender de suas metas e aspiragdes imediatas. S0 esses

alguns dos compromissos e desafios de uma educacgdo pautada no pensar complexo.

" A expressdo sociedade do conhecimento foi criada por Alvin Toffler para denominar e caracterizar um novo cendrio
que tem origem no final do século 20, marcado por rdpidas e profundas transformagdes, sobretudo no campo
econdmico. Autor de varios livros, dentre eles O choque do futuro (1970) e A terceira onda (1980), Toffler é
considerado um especialista em apontar tend€ncias para o futuro com enfoque na tecnologia e seus impactos.

" O socidlogo canadense Marshall McLuhan foi o criador do conceito de "aldeia global", indicando com tal expressio
que o progresso tecnoldgico estava reduzindo as dimensdes de todo o planeta a algo como se fosse uma simples aldeia.
Foi o primeiro pensador a anunciar as grandes transformagdes sociais provocadas pela revolucdo tecnoldgica do
computador e das telecomunica¢cdes. McLuhan tornou-se mundialmente famoso ao publicar o livio O meio é a
mensagem (1969).

" René A. Dreifuss no livro A época das perplexidades (1996) utiliza o neologismo feleinfocomputrénico para
caracterizar as profundas transformagdes que estdo ocorrendo no mundo, ancoradas na entronizagdo da microeletronica
e da eletronica digital, da informética, das telecomunicagdes, da automagdo e da robética.

" Candrio (2006) entende que, na dimensdo econdmica, os debates que giravam em torno do conceito de
desenvolvimento se deslocaram agora para a questdo da globalizacdo. Escreve: “Nos anos de 1990, o referencial do
desenvolvimento foi substituido pelo referencial da ‘globalizacio’, entendida como um conjunto de desafios exteriores
a nds e aos quais se torna imperioso responder, sendo, acima de tudo, nos adaptarmos” (p.108).

" A informagdo, quando adquire caréter secreto e estratégico como em situacdo bélica ou de um grande invento, pode se
transformar em conhecimento. Demari (2008, p. 6) explica: “Como o capital financeiro é o mais desenvolvido e a sua
expressao € a virtualidade, o conhecimento mais importante € a informagdo”.
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