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Resumo

O presente artigo tem como proposito apresentar uma analise de excertos do Caderno Virtual
“Memorias literarias — Se bem me lembro”, material elaborado pela Olimpiada de Lingua Portuguesa
Escrevendo o Futuro, 62 edicdo, sob trés dimensdes do trabalho docente: a formativa, a prescritiva e
a planificada. Por meio da analise, buscaremos identificar o que é proposto e como se configuram
essas trés dimensdes que circundam o trabalho do professor. A presente pesquisa inscreve-se no
campo teorico-metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), cujos pressupostos contribuem
para a compreensao da relacdo entre a linguagem e o trabalho docente. Os resultados apontam que
a proposta do material perpassa pelas trés dimensdes do trabalho e tem como objetivo primeiro o
ensino de lingua numa dimensao discursiva, na perspectiva dos géneros textuais. Foi observado ainda
que as sequéncias utilizadas pelo caderno ‘Memodrias Literarias Se bem me lembro..." apresentaram-se
como uma ferramenta importante para o desenvolvimento da linguagem e do trabalho docente.
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Abstract

[ 4
‘ This article presents an analysis of excerpts from the Virtual Journal “Memérias literarias — Se bem
‘ me lembro” (Literary Memories — If | recall correctly), a text prepared by the Portuguese Language
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Olympics “Escrevendo o Futuro” (Writing the Future), 6th edition, under three dimensions of the teaching
work; formative, prescriptive and planned. Based on the analysis, we seek to identify what is proposed,
and the form these three dimensions that surround a teacher’s work take. This research is part of
the theoretical-methodological field of Socio-Discursive Interactionism (ISD), the premises of which
contribute to the understanding of the language-teaching work relationship. The results indicate that
the proposal of this text permeates the three dimensions of work, and that the teaching of language in
a discursive dimension is its primary objective, from the perspective of textual genres. It was also seen
that the sequences used by the journal “"Memoérias literdrias — Se bem me lembro” are an important tool
for the development of language and teaching work.

Keywords: Teacher training; Teaching work; Portuguese language Olympics.

Resumen

El proposito de este articulo es presentar un analisis de extractos del Cuaderno virtual “Memorias
literarias - Si mal no recuerdo”, material elaborado por la Olimpiada de la Lengua Portuguesa
"Escribiendo el Futuro”, 62 edicion, bajo tres dimensiones del trabajo docente: formativa, prescriptiva
y planificada. A través del analisis, buscaremos identificar qué se propone y como se configuran

estas tres dimensiones que rodean el trabajo del docente. Esta investigacion se enmarca en el campo
tedrico-metodologico del Interaccionismo Socio-Discursivo (ISD), cuyos supuestos contribuyen a la
comprension de la relacion entre lengua y trabajo docente. Los resultados indican que la propuesta
del material permea las tres dimensiones del trabajo y tiene como objetivo primordial la ensefanza
del lenguaje en una dimension discursiva, desde la perspectiva de los géneros textuales. También se
observé que las secuencias utilizadas por el cuaderno “Memorias literarias — Si mal no recuerdo” se
presentaban como una herramienta importante para el desarrollo del lenguaje y del trabajo docente.

Palabras clave:Formacion docente; Trabajo docente; Olimpiada de la lengua portuguesa.

Infroducado

Neste texto, objetivamos identificar as dimensdes formativa, prescritiva e planificada no
caderno virtual Memorias Literarias da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro
(OLPEF), por serem dimensbes que perpassam o trabalho docente. Nessa perspectiva, serdo
abordados alguns aspectos que permeiam o agir do professor em sua atividade profissional.

A Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro — OLPEF — é constituida por
dois movimentos, o primeiro: a formacao para educadores por meio de materiais orientadores,
cursos presenciais e a distancia e recursos didaticos para o desenvolvimento do trabalho em
sala de aula. O segundo é o concurso de producao textual, no qual alunos e professores da
rede publica do 5° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio podem participar.
A OLPEF esta organizada por categorias: Poema; Memorias Literarias; Cronica; Documentario
e Artigo de Opiniao.

Para trabalhar com as categorias acima citadas, o programa disponibiliza para os

professores uma colecdo de materiais da OLPEF, os chamados Cadernos Virtuais ou Cadernos
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do Professor, oferecendo a eles um suporte para o trabalho com as oficinas propostas. Como
ja mencionado no inicio deste texto, o objeto deste estudo sera uma das agdes do Programa
Escrevendo o Futuro, de forma mais especifica, a OLPEF. Ainda faremos um outro recorte para
uma analise mais detalhada do trabalho do professor na perspectiva das dimensées formativa,
prescritiva e, sobretudo, a planificada, e para isso tomaremos como base o caderno ‘Memorias
Literarias Se bem me lembro...".

Algumas questdes norteiam a analise: o material esclarece para o professor a concepgao
de género textual para um trabalho na perspectiva da formacdo pela e para a linguagem? O
material traz orientacOes diretivas e claras que conduzem o trabalho do professor? O que é
proposto no material se configura como trabalho planificado? Ao tomarmos como objeto
de analise o caderno do professor Memorias Literarias da OLPEF, propomos como objetivo
identificar as dimensdes formativa, prescritiva e planificada do trabalho docente presentes no
caderno ‘Memorias Literarias Se bem me lembro...".

Este artigo esta organizado nas seguintes secdes: além desta introdugdo, inicialmente,
apresentaremos os pressupostos tedrico-metodologicos do Interacionismo Sociodiscursivo;
em seguida teceremos algumas reflexdes sobre a formacao docente e as praticas de linguagem;
numa proxima secao, serao discutidos o trabalho e o agir docente; posteriormente, traremos
os percursos metodoldgicos; mais adiante, faremos uma andlise de excertos do caderno
virtual, a partir das dimensGes formativa, prescritiva e planificada e, por fim, concluimos com
as consideracoes finais.

Interacionismo sociodiscursivo

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) é uma ciéncia do humano, transdisciplinar,
que dialoga com outras areas, como sociologia, filosofia, psicologia e linguistica, a qual
se fundamenta, sobretudo, em Spinoza, Marx e Vygotsky e tem como fundador Jean-Paul
Bronckart (BRONCKART, 2006). Esta corrente rejeita a dicotomia entre teoria e pratica, assim
como também nega a compartimentacao do saber, por isso é chamada de Ciéncia do Humano
(BRONCKART, 2006). Apos a forte imersao do Interacionismo Sociodiscursivo em pesquisas
na perspectiva das ciéncias humanas, na didatica das linguas, na analise do discurso entre
outras, o ISD volta seu olhar também para questdes que estabelecem relagdes entre formacao,
linguagem e trabalho. Mais recentemente, o ISD tem voltado uma de suas lentes de pesquisa
para a relagao entre linguagem e trabalho docente.

A principal ideia defendida por esta corrente, segundo Bronckart (2008) e ratificada por
Machado (2009a, p. 47), é que “[...] o desenvolvimento dos individuos ocorre em atividades
sociais em um meio constituido e organizado por diferentes pré-construidos e através de
processos de mediagao, sobretudo os linguageiros”. Sendo assim, compreende-se que a
linguagem desempenha um papel fundamental no desenvolvimento humano, como destacam

o
‘ Magalhaes e Botelho (2016).
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De acordo com Bronckart (2019), "A linguagem esta no coracao do desenvolvimento
humano” (informacao verbal) , pois € ela que ajusta e conduz tanto as interacbes quanto
as atividades humanas. Bronckart (2006) sinaliza que o papel central desempenhado pela
linguagem no agir humano é uma, em meio a outras teses que essa corrente adota.

Segundo Machado (2009a), a linguagem, quando é tomada como objeto de ensino, deve
adotar uma perspectiva discursiva, que busca desenvolver o uso da lingua e sobretudo refletir
sobre esse uso. Assim, a concepcao de linguagem aqui assumida abarca as relacdes sociais e as
interagdOes que sao construidas entre os sujeitos. O Interacionismo Sociodiscursivo nos aponta,
conforme Bronckart (2006), que as praticas linguageiras sdo mecanismos importantes para o
desenvolvimento humano, no que se refere aos conhecimentos, aos saberes, as capacidades
de agir e até mesmo a identidade das pessoas, ja que:

[...] cada pessoa contribui para a transformacao continua dos pré-construidos coletivos, quer se trate
dos formatos de atividade coletiva, das organizacdes e dos valores sociais e das representacdes
organizadas em mundos formais, quer se trate das propriedades dos géneros de texto e dos tipos
de discurso (BRONCKART, 2008, p. 116).

Para Bronckart (2008), os pré-construidos podem ser entendidos como atividades
organizadas em formacao social, mundos formais do conhecimento e textos, visto que a
linguagem é inteiramente constituida em praticas situadas. Nesse sentido, todo agir se
constitui a partir de atividades e agdes ja construidas e avaliadas anteriormente pela linguagem.
Portanto, para analisar a atividade linguageira, deve-se levar em conta:

[...] o papel fundador da linguagem e principalmente da atividade discursiva no desenvolvimento
humano, uma vez que ela é central [...] é ela que organiza, regula e comenta as atividades humanas
e é por meio dela que se constréi uma ‘'memoria’ dos pré-construidos sociais; é por processos de
mediacdo, sobretudo os linguageiros, que esses pré-construidos sdo apropriados e transformados
pelos individuos (MACHADOQ, 20093, p. 48).

Nessa perspectiva, compreendemos que o professor utiliza a linguagem ndo somente
como instrumento de interacao, mas também como instrumento de trabalho e de construcao
do saber. Segundo Bronckart (2016), o objetivo do ensino de lingua esta na dimensao discursiva
do trabalho com a linguagem, e por isso o processo de formacdo docente precisa fornecer
meios e conduzir ao desenvolvimento de capacidades linguisticas pelos futuros professores.

Outro aspecto proposto pelo ISD é a abordagem descendente, centrada nos efeitos
especificos da histdria coletiva humana e na transformacao permanente e correlata dos fatos
sociais e dos fatos psicoldgicos, o que demanda um constante movimento dialético de anélise
(BRONCKART, 2006).

No Brasil, os trabalhos inicialmente desenvolvidos por Anna Rachel Machado e Maria
de Lourdes Matencio, no material do Programa da OLPEF, que hoje conta com a constante

contribuicao de Joaquim Dolz, possibilitaram o alargamento das pesquisas com o aporte
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teorico-metodoldgico do ISD, bem como o conhecimento da didatica das linguas por parte
dos professores. De acordo com Cristovao (2016), devido a OLPEF atuar diretamente na escola,
por meio dos materiais que sao disponibilizados, é que o ISD foi sendo inserido e disseminado
nesse espaco.

Dentro do que é posto pelo ISD, percebemos o quanto se faz necessario discutirmos
aspectos relacionados a formagdao docente e ao papel da linguagem no desenvolvimento
humano. Logo, a formacao docente precisa ocupar-se dela e dar-lhe centralidade, tematica
abordada na secao seguinte.

Formacdo docente e praticas de linguagem

De acordo com a resolugao n® 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015), a formagao dos
profissionais do magistério é fundamental para o sistema educacional do pais, compreensao
recente no cenario brasileiro. A profissdo docente era exercida por qualquer pessoa considerada
autodidata, ou seja, sem nenhuma formagao especifica (GATTI, 2010). A exigéncia de uma
formacao para atuar na profissao docente se consolidou somente a partir da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) — Lei 9394/96, quando o ensino superior passou a ser uma premissa para a
formacao desses profissionais. Dessa forma, consideramos que

[...] aformacao inicial de professores é influenciada por inimeros fatores e, dada a sua complexidade,
faz-se necessario [...] que as atividades ndo visem somente ao dominio do conhecimento tedrico (o
saber), como também ao saber-fazer, oferecendo aos futuros profissionais condi¢cdes de trabalho
para o poder fazer (ARAUJO, 2014, p. 260).

Sustentando o que foi posto por Araudjo (2014), o dominio da teoria ndo garante, ou
melhor, ndo assegura que o individuo saiba fazer na pratica. Por isso, Gatti (2010, p. 1360)
acredita que “Nao ha consisténcia em uma profissionalizagdo sem a constituicdo de uma base
sélida de conhecimentos e formas de acao”, para isso, conforme a pesquisadora, é necessaria
uma verdadeira revolucao nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos.

Em consonancia com Araujo (2014) e Gatti (2010), pressupomos que, se forem oferecidas,
nos cursos de formacdo, possibilidades de praticas que permitam os futuros professores se
apropriarem, refletirem e se confrontarem com as atividades proprias do campo de trabalho,
isso beneficiara a este futuro profissional a pensar sobre os embates que ele podera encontrar
no contexto de sala de aula com seus alunos. Por isso, a formacao inicial precisa ter como
proposito a intencdo de oportunizar aos alunos o desenvolvimento de saberes que sejam
imprescindiveis para a docéncia, como destaca Signorelli (2016).

De acordo com Noévoa (2017), a formagao docente precisa ser diretamente influenciada
pela ‘dimensdo profissional’, ndo apenas no sentido técnico, mas sim concebendo-a como
6 profissdo. Para isso, € preciso “[..] promover uma formacdo docente que possibilite ao
professor apropriar-se de ferramentas para agir nesse novo contexto de ensino e, com isso,
‘ tenha condi¢des de tornar-se ator do seu fazer profissional” (BARROS, 2012, p. 20).
70
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Assim, o processo formativo para atuacao docente precisa perpassar por uma abordagem
critica e reflexiva no que se refere aos usos sociais da linguagem para atender as necessidades
da contemporaneidade (MAGALHAES et al., 2017). Para as autoras, se faz necessario ressignificar
as concepcoes tedrico-metodoldgicas tanto no que se refere a formagao docente quanto ao
ensino da lingua, o que desafia a todo momento os espacos formativos a se articularem e se
movimentarem para atenderem as demandas atuais. De acordo com Cadilhe e Garcia-Reis
(2017), a formacao de professores vem sofrendo mudangas, saindo do modelo que parte da
|0gica de treinamento, para um viés formativo, constituido por praticas reflexivas.

No campo especifico do ensino de linguas, as orientacSes postas nos Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN- LP, 1997; 1998), por exemplo, ja adotavam
uma perspectiva discursiva, voltadas para atividades de uso em contextos reais de comunicagao,
sendo esta concepcao ratificada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).
Porém, para que a

[..] mudanga de perspectiva também se efetive nas praticas didatico-metodoldgicas em sala de
aula, no planejamento do professor e em sua atuagao profissional, sera preciso uma compreensao
dessa abordagem, que é a orientacdo defendida pelos documentos oficiais e por grande parte das
pesquisas em linguistica aplicada: a do estudo da linguagem em sua dimensao discursiva (CADILHE;
GARCIA-REIS, 2017, p. 216).

Nesse sentido, compreendemos que a linguagem é fundamental nas atividades
sociais e que, além disso, ela assume um papel importante no desenvolvimento humano,
conforme ja destacado anteriormente. Dessa forma, agir pela linguagem é “[...] agir a partir
de uma determinada motivagdo, muito contextualizada pelos apontamentos da situacao de
comunicacao em questao” (GARCIA-REIS; COSTA, 2018, p. 4).

Uma vez assumida a concepgao discursiva da linguagem nos contextos de ensino de
lingua, a formacdo de professores também tem o compromisso de assumi-la, para que o
futuro professor possa atuar em suas atividades profissionais em perspectiva semelhante. A
formacdo pela linguagem permitira a esse professor realizar um trabalho com a lingua numa
perspectiva descendente (BRONCKART, 2008).

Esse movimento metodoldgico possibilitara que sejam realizadas analises que vao desde
as atividades sociais até os componentes linguisticos minimos da lingua, cumprindo assim o
seu objetivo que é o ensino do uso da lingua em contextos reais presentes nas atividades
sociais dos individuos. Como podemos perceber, esse movimento metodolégico envolve
capacidades praticas da linguagem — como falar, ouvir, escrever, ler e interagir com os outros
— e também conhecimentos especificos da lingua em questao.

Para Bronckart (2005), apesar de os textos se constituirem de unidades linguisticas, eles
ndo sao por si s6 uma unidade linguistica. O autor destaca que o texto precisa ser considerado
como unidade comunicativa, até mesmo porque os géneros de texto constituem-se no

6
ambiente linguageiro, por meio de pré-construtos que estdo sempre ali a nossa disposicao, .
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numa espécie de arquitexto. Sendo assim, os géneros sdao a porta de entrada para as praticas
de linguagem, pois é por meio deles que as praticas linguageiras sao materializadas em
atividades de ensino-aprendizagem, conforme Dolz e Schneuwly (2004). Os géneros sao,
também, considerados como mega-instrumentos, pois eles se tornam suportes nas atividades
de comunicagdo e de aprendizagem, ainda defendem os autores.

Portanto, como assinala Bronckart (2005), nas praticas linguageiras, realizamos um
duplo processo — de adocao e de adaptacao: primeiro, é necessario adotar tanto o contexto de
producao quanto o conteudo referencial que sao pré-construtos interiorizados pelo individuo,
0s quais servem para ele como ponto de partida, permitindo, assim, que adotemos um modelo
gue seja pertinente a tal contexto ou situacao. O segundo processo é o de adaptacao, situacdes
nas quais fazemos adaptacdes do modelo adotado, uma vez que cada contexto demanda
caracteristicas particulares. Logo, é nesse movimento constante entre adocao e adaptagao
que ocorrem as medic¢des linguageiras, que sao capazes de desenvolver as pessoas e o social
(BRONCKART, 2005).

Na perspectiva da mediagdo pelos géneros, conforme Bronckart (2005), o sujeito
desenvolve seu conhecimento sobre os géneros e, a partir de entdo, ele aprende a dominar
as indexacOes sociais que cada género traz em si — caracteristicas dos géneros — e apds este
primeiro momento de conhecimento e dominio do género, o sujeito se insere nas redes de
significacdes — sabe o que é e como 0s géneros estdao postos no mundo —, proporcionando o
desenvolvimento pessoal nesta interagcdo. Desse modo, esses conhecimentos

[...] se constituem, entdo, como uma base de orientacdo, a partir da qual ele vai adotar um modelo
de género que lhe parecer pertinente e vai adapta-lo as caracteristicas particulares de sua situagao
de acdo de linguagem. Esse processo de adog¢do/adaptagdo se constitui como uma primeira forma
de interacdo formativa, por meio da qual o agente se vé confrontado com as significacbes ja
cristalizadas nos modelos preexistentes e aprende a se situar em relacdo a elas e a introduzir nesses
modelos determinadas variantes estilisticas pessoais, que podem, em retorno, modificar (pouco ou
muito) as caracteristicas anteriores dos géneros e que, portanto, podem modificar a configuragdo do
intertexto existente (BRONCKART, 2006, p. 251-252).

Dessa forma, os géneros textuais sdo concebidos e apropriados pelos individuos, eles se
tornam verdadeiros instrumentos para o seu agir, pois 0s géneros somente serao mediadores
das acdes comunicativas se forem apropriados pelos sujeitos (MACHADO e CRISTOVAQ, 2006).

Para o desenvolvimento da linguagem e também da atividade profissional docente, na

perspectiva descendente, € muito importante utilizarmos de ferramentas que permitem pensar

o ensino de forma sistematizada, pois isso levara o sujeito a se apropriar dos conhecimentos

e aprimora-los, assim como também ajudara na organizacdo dos conceitos para atingir

0s objetivos propostos nas atividades, tanto com a linguagem quanto com a atividade

®  profissional. Desse modo, de acordo com Dolz (2016), as sequéncias didaticas se configuram
‘ como importantes instrumentos, pois as atividades propostas tém um papel fundamental no
‘ desenvolvimento da linguagem e nas praticas docentes. A sequéncia didatica se define como:
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[..] uma seqiéncia de mddulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma
determinada pratica de linguagem. As seqliéncias didaticas instauram uma primeira relacdo entre
um projeto de apropriagdo de uma pratica de linguagem e os instrumentos que facilitam esta
apropriagdo. Desse ponto de vista, elas buscam confrontar os alunos com praticas de linguagem
historicamente construidas, os géneros textuais, para dar-lhes a possibilidade de reconstrui-las e
delas se apropriarem (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 51).

A sequéncia didatica apresenta uma série de atividades que se voltam para o trabalho
com o género a ser ensinado. Além disso, ela oferece ao professor a apropriacao e a reflexao
sobre o objeto de ensino, quando apresenta praticas de linguagem que foram construidas
historicamente, conforme destacam Dolz e Schneuwly (2004).

De acordo com Magalhdes e Cristovao (2018), a expansao deste instrumento na pratica
pedagogica se difundiu a partir dos principios do ISD que estdo postos nos PCN-LP e ainda em
funcédo da propagacdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro nas escolas.
Nessa perspectiva, podemos destacar que esse instrumento serve de suporte para o trabalho
do professor, ao favorecer um trabalho sistematizado por meio de uma sequéncia de atividades
e o acompanhamento de todo o processo de desenvolvimento da aprendizagem. No entanto,
como discutem Magalhdes e Cristovao (2018), o trabalho por meio da sequéncia didatica pode
ser interpretado de diversas maneiras, e isso ira depender da concepgao e da forma como a
sequéncia didatica sera apropriada pelos profissionais do ensino.

Segundo Magalhaes e Botelho (2016), na adogdo de um género, o professor deve adapta-
lo, levando em consideracao as capacidades de linguagem que se pretende desenvolver com a
sequéncia didatica. Nesse sentido, “O ensino da lingua deve ser centrado no desenvolvimento
de capacidades de linguagem do aluno, a partir da apropriacao de praticas de linguagem (re)
configuradas em modelos textuais tipicamente estruturados [...]" (BARROS, 2012, p. 20). Por
isso é necessario ter a clareza da concepcao de linguagem adotada e do objetivo do ensino
de lingua por meio dos géneros, pois assim havera de fato desenvolvimento pessoal e novas
aprendizagens. O trabalho com os géneros na perspectiva do ISD contribui com o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos e permite ainda a ampliagdo da conscientizagao do professor
sobre o seu trabalho com a linguagem (MAGALHAES; BOTELHO, 2016).

Os aspectos abordados anteriormente sobre formagdo docente sdo fortemente
marcados pela linguagem e cada vez mais vém sendo alinhados no que se refere ao trabalho
docente, portanto, consideramos oportuno discorrer sobre ele na proxima secao.

Trabalho e agir docente

O conceito de trabalho, apresentado em Bronckart (2006), é por ele mesmo e por
Machado (2007) considerado generalizado e até mesmo amplo, podendo gerar dificuldades
na compreensao desse agir. Do mesmo modo, o conceito de trabalho docente é por vezes tido

‘
como opaco, devido as muitas atribuicGes e coercbes que o permeiam, sejam elas externas ou .
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internas, problematizando ainda mais as questdes em torno de sua definicao.

Com os aportes da Clinica da Atividade (CLOT, 2007) e das proprias pesquisas do ISD
(BRONCKART, 2006), Machado (2007) propde dimensdes para a atividade de trabalho que,
consequentemente, também estariam presentes na de trabalho docente. Conforme a autora,
o trabalho seria uma atividade situada, a qual é influenciada pelo contexto; é pessoal, pois
envolve o trabalhador em sua integralidade — fisica, emocional e cognitiva —; é impessoal,
porque nem sempre é desenvolvida livremente pelo trabalhador, sempre ha por tras do seu
trabalho uma prescricdo que determina as tarefas a serem realizadas; é prefigurada, ou seja,
o proprio trabalhador elabora prescricdes para o seu trabalho de acordo com a realidade do
seu oficio; é mediada, quando o trabalhador utiliza e se apropria de instrumentos (simbdlicos
ou materiais) que sao construidos e estdao dispostos no meio social; é interacional, pois a
medida que o trabalhador utiliza de instrumentos ele transforma o meio e ao mesmo tempo
é transformado por ele; é interpessoal, quando héa interacdo com os pares de trabalho e até
mesmo com aqueles que nado estao presentes nas situacdes de trabalho; é transpessoal, por
sua maneira de agir ser orientada por pré-construtos que sao elaborados pelo coletivo de
trabalho; € conflituosa; pois o trabalhador constantemente precisa fazer escolhas para conduzir
o seu agir em diferentes circunstancias; e, por fim, pode ser fonte para a aprendizagem de
novos conhecimentos e para o desenvolvimento de capacidades do trabalhador ou fonte de
impedimento para essas aprendizagens e para o desenvolvimento, quando em determinadas
situacOes o trabalhador se vé em conflito, o que pode gerar a ampliacdo ou ndo do seu poder
de agir.

Com isso posto, somos levados a contrariar em grande parte o senso comum, que
considera o trabalho docente como ‘dom’ ou ‘sacerddcio’, fixando seu olhar apenas na
aprendizagem do aluno e ndo nas dimensdes do género da atividade. Machado (2007) ainda
destaca que sdo nos e pelos textos que se constroem as significacdes sobre o agir e sobre
o trabalho docente. Além disso, consideramos também que os discursos proferidos sobre
o trabalho do professor sao grandes construtores de significacdes. Portanto, sao varios os
aspectos que contribuem tanto para transformar as praticas dos professores quanto para a
aprendizagem dos alunos, por isso se faz necessario e urgente:

[..] (re-) valorizar a profissdo do professor e essa (re-) valorizacdo requer que sejam conhecidas,
compreendidas e clarificadas as questdes que estdo em jogo, a significacdo e as condi¢des de
realizacdo desse "métier” particular que é o ensino. Nao, o ensino ndo é um sacerddcio, mas um
verdadeiro trabalho: ndo, os professores nao sao “iluminados”, dotados de um hipotético “dom”;
ao contrario, sdo trabalhadores que tém, como os outros, de aprender seu “métier”, de adquirir
experiéncia sobre ele e, assim, tornarem-se profissionais cada vez mais (BRONCKART, 2009, p. 161-
162).

6 Foi somente a partir de meados dos anos 90, conforme aponta Corréa (2014), em
consonancia com Bronckart (2006), que o trabalho do professor com suas especificidades e
dimensdes comecou a ser visto como objeto de estudo, reflexdao e pesquisa, no campo do
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ISD, passando a ser considerado como um verdadeiro trabalho. Compreende-se entdo que o
trabalho docente se faz na dimensao do agir, e o professor, por meio de diversas atividades e
agoes que perpassam a multiplicidade do seu trabalho, pode ter atuacao de ator ou de agente.

Para tanto, o trabalho docente ndo se volta apenas para a disseminagao do conhecimento,
feito principalmente por meio das aulas, que €, por conseguinte, apenas uma das facetas dessa
atividade, pois vai muito além disso. Para Messias e Dolz (2015), ele esta presente também em
outras circunstancias, tais como: reunides, praticas de ensino, planejamentos etc. Acrescenta-
se, ainda, que se faz necessario ao professor buscar interlocu¢bes com seus pares, buscar
formacao continuada, entre outras multiplas atividades que circundam o seu métier.

Segundo Messias e Dolz (2015), para a realizagao do trabalho docente, sdao postos
aos professores distintas tarefas e intervencdes, portanto, acreditamos que a capacidade de
agir do professor se efetiva no dialogo entre saberes cientificos e saberes didaticos, sendo
esses saberes constituidos na formacao inicial e continuada, mas sobretudo, por meio das
contribuicbes construidas e fornecidas pelo seu coletivo de trabalho, apropriados pelos
trabalhadores durante o seu percurso profissional (BARROS, 2012).

Salientamos a complexidade que envolve a atividade profissional docente, por se
constituir de diversas faces, seja no que se refere ao que é prescrito sobre o trabalho, sobre
o que é planificado, no que é realizado ou até mesmo sobre o real da atividade docente.
Teceremos consideracdes sobre as quatro faces que permeiam o trabalho docente, mas o foco
central desta pesquisa sera no trabalho prescrito (documento do entorno-precedente ao agir)
e no planificado, duas das dimensdes de analise do ‘Caderno Memorias Literarias Se bem me
lembro...".

Para Bronckart (2006), o agir é pré-configurado em determinados contextos e, em
situacdes de trabalho, pelos textos anteriores a acdo do professor — os textos do entorno-
precedente ao agir, que sao elaborados para servir de referencial para o trabalho do professor,
que segundo Adam (2001) apud Barricelli (2011, p. 102) se constituem por trés propriedades
enunciativas centrais:

a) Procedem de um especialista, ou expert, mas sua presenca enunciativa ndo é marcada, ou seja,
ha o apagamento do autor; b) O destinatario € mencionado, explicita ou implicitamente (marcado
pelos pronomes vocé, nds, ou é oculto, seqguidos de verbo no infinitivo); c) Parece ser regido por
um contrato implicito de verdade, de garantia de sucesso se o destinatario cumprir todos os
procedimentos indicados; € o “contrato de felicidade”.

Pode-se dizer, conforme destaca Machado et al. (2009b), que os individuos agem de um
determinado modo, pois sdao movidos pelos documentos do entorno-precedente ao agir, ou
seja, a partir de modelos o professor prefigura a sua forma de agir nas situacdes particulares
de trabalho. De acordo com Alves (2015, p.14), "A prescricao &, por assim dizer, imposta ao [ ]
trabalhador; em primeira instancia ela é exterior, determina e impde exigéncias a atividade; ‘
mas, ao mesmo tempo ela é uma baliza indispensavel para que o trabalhador possa agir”, .
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portanto, podemos considerar a prescricao como parte constitutiva do trabalho docente
(BARRICELLI, 2011).

Ressaltamos que nao existe trabalho sem um minimo que seja de prefiguracdo, seja
ela externa (advinda de outros) ou até mesmo elaborada pelo préprio trabalhador, como, por
exemplo, o plano de aula. Deparamos entao com duas faces do trabalho docente, o trabalho
prescrito, que, segundo Bronckart (2006, p. 208), é:

[...] predefinido em diversos documentos produzidos pelas empresas ou pelas instituicdes, que ddo
instru¢des, modelos, modos de emprego, programas, etc. Portanto o ‘trabalho prescrito’ constitui-
se como uma representacdo do que deve ser o trabalho, que é anterior a sua realizacdo efetiva;
portanto, os projetos didaticos, os programas, os manuais, as sequéncias didaticas pertencem a esse
nivel.

E o trabalho planificado: constituido por um conjunto de textos pré-figurativos que “[...]
explicitam o conjunto das tarefas, seus objetivos, suas condi¢des materiais e sua forma de
desenvolvimento das aces projetadas pelo préprio trabalhador” (MACHADO, 2009b, p. 81).
O trabalho prescrito e o trabalho planificado sao tipos de trabalho que antecedem e estao
imbricados em dois outros, o trabalho realizado: que se caracteriza como um “[...] conjunto de
agoes efetivamente realizadas”, segqundo Machado (2009b, p. 80), e o trabalho real: que para
Machado e Lousada (2013, p. 39) inclui:

[..] o trabalho que é realizado, mas vai além dele, incorporando também o que Clot (1999/2006)
chama de atividades contrariadas do trabalhador, isto é, todas as atividades que ele poderia
desenvolver, mas que sdo suspensas ou impedidas por diferentes fatos proprios de cada situagao.

Sdo essas as quatro faces do trabalho pelas quais perpassam as dimensdes da atividade
do professor, atividade que, segundo Clot (2007), é triplamente dirigida, ou seja, é dirigida
para o sujeito, para o objeto e também para os outros. Portanto, ao se tratar de questdes
relacionadas as situagdes de trabalho, é de suma importancia levar em consideragdo o lugar
em que os sujeitos ocupam nessa atividade profissional, até mesmo porque essas atividades
tém um destinatario, ou seja, sdo enderecadas a alguém. Segundo Santos (2006), ha diversas
particularidades que as envolvem, e por mais que o professor se veja fisicamente sozinho na
execucao de suas atividades, ha um ‘coletivo invisivel por traz do seu trabalho, ou seja, ele esta
sempre ancorado em diversas outras vozes que estdao em constantes tensionamentos no que
diz respeito as multiplas atividades do trabalho docente, como apontam Cadilhe e Garcia-Reis
(2017). Nesse sentido, o trabalho docente ndo se configura como uma acao individual.

Para Barricelli (2011, p. 101), “[..] o trabalho é uma forma de agir em um contexto
especifico”, portanto, é preciso considerar o trabalho como um agir humano em meio a
diversos pré-construtos.
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Percursos metodoldgicos

O presente estudo baseia-se na perspectiva teérica do ISD, ao qual nos vinculamos, tendo
como principais referéncias Bronckart (2005; 2006; 2008), Machado (2007; 2009a; 2009b), Dolz
e Schneuwly (2004), em dialogo com autores que discutem questdes relacionadas a formacao,
linguagem e trabalho, tais como Névoa (2017), Gatti (2010), Barricelli (2011), Barros (2012),
Clot (2007), Santos (2006), entre outros que trazemos para as discussdes postas neste trabalho.

Nosso objeto de analise serdo alguns excertos do caderno do professor ‘Memorias
Literarias Se bem me lembro...", 62 edicao. O caderno é composto por 177 paginas, e, ja em
suas paginas iniciais, anuncia, por meio dos textos tedrico-expositivos, o viés do trabalho que
sera proposto no material e em qual base teérico-metodoldgica ele se ancora para o ensino
de lingua portuguesa, base essa que dialoga diretamente com os pressupostos do ISD e com
os principios previstos nos documentos oficiais brasileiros.

Além destes textos, o caderno apresenta uma sequéncia didatica, composta por
dezessete (17) oficinas, que propdem ao professor uma metodologia para o ensino da lingua
na perspectiva do género textual, oportunizando o desenvolvimento de competéncias de
escrita e de leitura. Devido a composicao do caderno ser bem extensa, fizemos a opcao de
trazer excertos do caderno para a nossa analise e ndo o material como um todo, fazendo
alguns recortes para ilustrar as trés dimensdes que abordamos neste artigo.

ApOs a apresentacao da nossa base teorica e do nosso objeto de analise, nos propomos
a identificar as dimens&es formativa, prescritiva e planificada do trabalho docente no caderno
virtual, como veremos na proxima secao.

Dimensoes do frabalho docente no caderno virtual

Nesta se¢do, apresentaremos um recorte do corpus utilizado para analise do caderno, especialmente
excertos que contribuem para responder aos objetivos deste trabalho, pois compreendemos que o
trabalho docente perpassa por esta triade, afinal, se forma, se prescreve e se planifica para o exercicio
do agir docente.

Dimensdo Formativa

No que se refere a dimensao formativa, ja nas primeiras paginas dos textos tedrico-
expositivos é apresentado um dos objetivos do material, qual seja: a melhoria das praticas de
escrita e de leitura no pais, que se relaciona diretamente a essa dimensao. Destacaremos o
objetivo que consideramos relevante na analise desta dimensao:

Excerto 01: [...] deseja-se contribuir direta e indiretamente para a formacdo docente.
(Se bem me lembro, 2019, p. 9, textos tedrico-expositivos).
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Para ter condi¢des de agir profissionalmente em determinados contextos, a formagao
é fundamental. Nesse sentido, é necessario ressignificar as concepcdes referentes a formagao
docente, e isso esta posto no material, ao apresentar evidéncias de que o caderno contribuira
com a formagdo do professor — seja de forma direta ou indireta. A formacao pode gerar
desenvolvimento da linguagem e da atividade profissional, quando oferecer ao professor
recursos que o possibilitem apropriar-se e posteriormente colocar em pratica com seus alunos
o que aprendeu em sua formacao. Acreditamos que, por meio da formacdo, o professor
podera tornar-se ator no seu agir docente, pois ela ampliara a sua capacidade de agir. Outro
aspecto a ser destacado neste material em relagdo a dimensao formativa é o que esta posto
nos objetivos da oficina 4, conforme o excerto a seguir:

Excerto 02: Conhecer géneros que se assemelham por terem como principal ponto de partida
experiéncias vividas pelo autor. Orientar o aluno a identificar as principais caracteristicas do texto
que ele devera escrever [...]. Os textos apresentados tém semelhancas e diferencas. Leia-os e conheca
essas caracteristicas. Este estudo pode facilitar a organizacdo do quadro que vocé produzira com os
alunos no final desta oficina. Para tanto, va registrando as informacdes mais importantes (Se bem
me lembro, 2019, p. 45, oficina 04).

O material apresenta elementos ou caracteristicas sobre o género a ser trabalhado emsala
de aula. Entendemos, assim, que o caderno tem o propdsito de formar o professor, ao oferecer
a ele subsidios para se apropriar de determinado género, para que possa posteriormente
trabalhar com seus alunos. Isso fica claro quando analisamos os objetivos que sao postos na
oficina 4, em dialogo com os objetivos dos textos tedrico-expositivos apresentados no inicio
do caderno. Como ressaltam Machado e Cristovao (2006), a partir do momento em que os
géneros sao apropriados pelos individuos, eles se tornam verdadeiros instrumentos para o seu
agir. Por isso, acreditamos que o carater formativo se faz tdo presente neste caderno.

O material analisado apresenta, em diferentes partes, contribui¢des para que o professor
possa adotar/adaptar o género ao seu trabalho, o que pode também ser considerado formativo.
De acordo com Magalhaes et al. (2017), € preciso que os cursos de formagdo de professores
oferecam experiéncias de leitura e escrita contextualizadas para que posteriormente os futuros
professores possam replica-las. Afinal, como o professor podera atuar em praticas educativas
numa perspectiva que nao lhe foi apresentada anteriormente?

Logo, considerando a analise e a discussdo tedrica ja realizada neste artigo,
compreendemos que o caderno contribui para a formacao docente, quando proporciona
ao professor refletir, confrontar e se apropriar das atividades que sdo propostas para o seu
trabalho, numa perspectiva discursiva de linguagem. Outro aspecto que podemos destacar
é a énfase no trabalho do professor que a nosso ver ganhou destaque nesse material, uma
vez que nem sempre isso acontece em materiais desse tipo, cujo foco geralmente recai na
aprendizagem do aluno.
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Dimensdo Prescritiva

Para a analise da dimensdo prescritiva, faremos o mesmo percurso do item anterior,
em que discutiremos alguns excertos retirados do caderno ‘Meméorias Literarias Se bem me
lembro...", como a seguir:

Excerto 03: Bem-vindo a Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro, iniciativa do
Ministério da Educacao (MEC) e da Fundacao Itau Social (FIS), com a coordenacéo técnica do Centro
de Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec). A unido de esforgos
do poder publico, da iniciativa privada e da sociedade civil visa um objetivo comum: proporcionar
ensino de qualidade para todos [...] Desejamos a vocé e seus alunos um 6timo trabalho (Se bem me
lembro, 2019, s.n, textos teodrico-expositivos).

Ao analisar o excerto 03, podemos observar que ele traz aspectos que se enquadram
nas letras ‘a’ e ‘b’ das trés propriedades enunciativas centrais, descritas por Adam (2001) apud
Barricelli (2011) e ja tratadas anteriormente. Nesse excerto, a autoria do material é posta de
forma velada, exibe apenas os nomes das instituicdes que representam as diversas vozes
que as constituem e, além disso, o destinatario a quem se endereca é apresentado de forma
implicita, demarcado pelo pronome vocé. Vejamos outros dois excertos:

Excerto 04: Antes de comecar esta oficina é necessario que vocé identifique as marcas linguisticas
presentes nos textos de Manoel de Barros e de Jodo Ubaldo Ribeiro (Se bem me lembro, 2019, p.
81, oficina 09).

Excerto 05: Antes de trabalhar as flexdes com os alunos, leia os textos aqui recomendados e confirme
as varias flexdes verbais que neles aparecem; s6 assim vocé podera ajudar seus alunos a resolver
eventuais duvidas (Se bem me lembro, 2019, p. 93, oficina 10).

No excerto 04, retirado da oficina 9, o destinatario a quem é enderecada a tarefa é
mencionado explicitamente e marcado pelo pronome vocé, configurando-se num texto do
entorno-precedente ao agir, com finalidade prescritiva. O mesmo trecho ainda exibe outro
aspecto bem peculiar no que se refere a atorialidade e a agentividade no agir profissional.
Afinal, quem é o ator e quem é o agente no texto? Quais papéis sao atribuidos ao professor
e ao proprio material? Ao nos basearmos nesses dois fragmentos e na analise do caderno,
percebemos que o material é o verdadeiro ator, até mesmo porque ele traz orientacdes diretas
e claras que conduzem todo o trabalho do professor, a quem ¢ atribuida a tarefa de executor
da prescricdo. Nao raro, esta tem sido uma caracteristica dos textos do entorno-precedente

ao agir.

Ja no excerto 05, podemos verificar a presenca do aspecto apontado na letra ‘'c’ das
propriedades enunciativas dos textos do entorno-precedente ao agir. As orientagdes postas
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na oficina 10 do caderno sdo objetivas e incisivas, deixando subentendido que basta ao
professor seguir, ou melhor, executar o que esta posto no material, para obter sucesso em sua
atividade, ratificando o que Adam (2001) apud Barricelli (2011, p. 102) denomina de “contrato
de felicidade”.

Ao analisarmos a definicdo dos textos do entorno-precedente ao agir e as trés
propriedades enunciativas centrais que os constituem, constatamos que a dimensao prescritiva
se faz presente tanto nos textos tedrico-expositivos quanto nas oficinas, ou seja, ela percorre
por todo o caderno.

Dimensdo Planificada

Ap0os explorarmos o caderno e fazermos a analise das dimensdes formativa e prescritiva,
passaremos agora a analise da terceira e Ultima dimensdo proposta neste artigo. No que
concerne a dimensdo planificada, ressaltamos que é a mais extensa do material. O caderno é
composto por dezessete oficinas e estas sao partes constitutivas de uma sequéncia didatica
que faz com que o caderno se configure como um material planificador do trabalho docente.
Seguem alguns recortes:

Excerto 06: A proposta deste Caderno é fazer que os alunos aprendam a ler e a produzir textos
tendo como ponto de partida o género “memodrias literarias”, ampliando assim seus conhecimentos
de linguagem e suas possibilidades de participacdo social (Se bem me lembro, 2019, p. 20, tedrico-

expositivos).

FIGURA 1 - Excerto 07
9 etapa

Preparando a entrevista
atividades

[> Lembre aos alunos que & fundamental criar um clima de respeito e conquistar a con-
fianga do entrevistado. Ele precisa se sentir 3 vontade para contar suas lembrangas.

[> Na tentativa de direcionar a entrevista para o tema desejado, pode-se comegar com
um comentario do tipo: “Sabemos que, na época em que o(a) senhor(a) era crianga,
houve uma grande enchente na cidade que destruiu tudo”, ou: "Havia uma fabrica
onde muita gente trabalhava”.

Fonte: Se bem me lembro (2019, p. 111, oficina 12).

Segundo Magalhées e Cristovao (2018), muitos sdo os incbmodos e criticas apresentados
em torno do ensino de um Unico género, da maneira como sao propostos pelas sequéncias
didaticas, pois alguns acreditam que o trabalho sera linear. Como podemos observar, de fato,

® asequéncia didatica tem um Unico género norteador — nesse material, as ‘'memodrias literarias’
‘ —, porém, a partir do género principal surgem varios outros géneros que o perpassam e
‘ possibilitam uma série de trabalhos com a associacao entre géneros. Essa forma de propor
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o trabalho com a linguagem nas aulas de lingua pode ser perceptivel na figura 1, extraida
da oficina 12 — intitulada ‘A entrevista’ — na qual o género entrevista é sugerido dentro da
proposta de trabalho com o género principal a ser produzido pelos alunos, a meméria literaria.

O desenvolvimento de atividades de linguagem de forma integrada e sistematizada,
e ndo de maneira fragmentada, permitira a compreensdao do género principal de estudo e
ampliard o conhecimento sobre outros géneros, como defendem Dolz e Schneuwly (2004).
Acreditamos que se o professor ndo tiver uma sistematizagdo do seu trabalho, ele podera
perder o fio condutor das atividades e provavelmente ndo alcancara os seus objetivos, por
isso, a planificagdo do seu trabalho e a utilizacdo das sequéncias didaticas como proposta
metodologica sdo de grande relevancia para o trabalho do professor. A figura 2, a sequir,
demonstra outras atividades propostas no caderno:

Figura 2 - Excerto 08
¢ etapa

O inicio da producio

Talvez vocé esteja pensando: por que pedir uma produgdo escrita logo nas primeiras
oficinas? Nao vai ser dificil? Pode ser, mas a ideia € saber o que os alunos podem pro-
duzir nesse momento € 0 que precisam aprender, para que vocé possa planejar as inter-
vencoes necessarias,

Explique-lhes que esse primeiro texto serd guardado para ser comparado com o que
sera produzido nas Gltimas oficinas. lsso deixara evidente tanto para vocé quanto para
seus alunos o que foi apreendido.

atividades

D> O primeiro texto sera feito com base na pesquisa sugerida na Oficina 1, quando 05
alunos conversaram com pessoas mais ve Ihas da comunidade, e na Oficina 4, quando
realizaram leituras e reflexdes com base em alguns fragmentos de textos. Analise com
eles o que foi feito, retomando os resumos organizados pelos grupos, e pe¢a-lhes que
escolham um dos entrevistados.

Fonte: Se bem me lembro (2019, p. 54, oficina 05).

Ao analisar o Excerto 8, compreendemos que o trabalho do professor na perspectiva da
sequéncia didatica utiliza a linguagem nao sé como meio de comunicagdo, mas também como
instrumento de trabalho e de desenvolvimento de novos saberes. Podemos visualizar isso
quando é solicitada uma primeira escrita, logo na oficina 01, para o reconhecimento do que
o aluno ja sabe para, a partir de entdo, o professor fazer suas intervengdes. Ainda ressaltamos
que, por meio dessas atividades, podemos considerar que o trabalho com a sequéncia didatica
nao é linear como muitos pensam, pelo contrario, ela proporciona um trabalho dinamico com
o género de texto (MAGALHAES; CRISTOVAOQ, 2018). Conforme o excerto anterior, a sequéncia
didatica permite ir avangcando com as oficinas, mas também permite a retomada, buscando
sempre um dialogo com as oficinas ja trabalhadas, ou seja, ela permite ao professor fazer links

a
com o que ja foi trabalhado e avaliar aquilo que ainda precisa ser tratado, e assim construir .
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uma rede de conhecimentos para si e para seus alunos. Trazemos a seguir outro trecho do
caderno:

Figura 3 - Excerto 09
atividades

[» Escreva nalousaofragmento abaixo ou projete o texto na parede, destacando o trecho.

Cheguei a Nova Granada de manhidzinha, quase escuro, quase claro, a noite indo embora
sem pressa ¢ o dia, menos apressado ainda, dando as caras, Passei a alga da mochila pelo ombro,
¢ comecei a caminhar em direcio da casa de meus pais, localizada no centro da cidade, para
uma visita de cannho e saudade.

Eciso Gabrial Garcia. ~Nas oncas do rides™. Canpac, 2004

[> Instigue a turma com perguntas:

» E possivel identificar o tempo em que os fatos se deram?
* Hd expressies que marcam o momento exato em que as agies ocomeram?
* Pelos verbos usados, é possivel saber se a aclio ocorre no presente ou no passado?

Fonte: Se bem me lembro (2019, p. 95, oficina 10).

Como notamos, o uso dos verbos no passado é apresentado no material de forma
contextualizada, partindo do ponto de vista discursivo da linguagem, a partir de um estudo
interativo e reflexivo por parte de alunos e professor. Destacamos que quando o material sugere
essa perspectiva de ensino ao professor, ele proporciona a compreensao e a apropriacao do
método de analise que Bronckart (2008) denomina de descendente, o que permitira a esse
professor organizar as suas atividades de forma sistematizada, partindo de interac6es sociais
até chegar as unidades minimas da lingua. Se observarmos o recorte apresentado a partir do
excerto 09 (mesmo sendo uma pequena parcela, em relacao as diversas oficinas e atividades
que o material propde), podemos ver que o caminho tracado pelo material perpassa pela
analise descendente, sendo esta perspectiva tedrico-metodolégica bem demarcada ao longo
da oficina. A seguir, mais um excerto que gostariamos de destacar:

Excerto 10: O que se pretende com a Olimpiada € iniciar uma dinamica que va muito além da
atividade pontual proposta neste material. Espera-se que, a partir das atividades da sequéncia
didatica, os professores possam comecar a desenvolver um processo de ensino de leitura e de
escrita muito mais amplo (Se bem me lembro, 2019, p. 13, tedrico-expositivos).

Consideramos que o material servira como um ‘ponta pé inicial' para o trabalho do
professor de lingua portuguesa, ou seja, ele apontara um caminho para o trabalho com a
sequéncia didatica, para que a partir do uso desta ferramenta, o professor se aproprie e a
tome como instrumento para o seu trabalho. Comungamos da ideia de Dolz (2016) de que a
sequéncia didatica € muito importante para o desenvolvimento da linguagem e das praticas
docentes, nao somente na OLPEF, mas para os futuros trabalhos dos professores em sala de
aula.

o
‘ A presenca da dimensao planificada no material da Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo
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o Futuro, a nosso ver, € plausivel, pois uma das propostas apontadas pela OLPEF é o concurso. Por
isso, se faz necessario oferecer uma ferramenta que seja basilar a todos que participardo do
concurso, a fim de tornar o processo de sele¢do dos textos um pouco mais equanime e com
condicdes de mensurar o texto final dos inscritos.

A pratica discursiva enderecada ao professor trabalhador, que acabamos de verificar
nos excertos trazidos para este artigo, nos permite levar em conta que a sistematizacao do
trabalho do professor por meio da planificacdo é algo importante e possibilita ao docente
replanejar o seu trabalho caso seja necessario, sem perder o fio condutor. Outro aspecto
também observado é que a dimensao planificada permeia as diversas partes do caderno,
apresentando etapas de uma sequéncia didatica como ferramenta para o trabalho do professor,
ou seja, um prototipo a ser seguido. Esses e outros elementos postos no material € o que nos
faz considerar o caderno como texto predominantemente planificador do trabalho docente.

Consideracdes finais

O caderno 'Memodrias Literarias Se bem me lembro...", o qual foi objeto de analise neste
artigo, assume a linguagem na perspectiva discursiva ao longo das suas 177 paginas. O processo
formativo presente no caderno € recorrente, pois ao trazer conceitos e apresentar formas de se
trabalhar com eles, indicando o como fazer, inferimos que tem um propdsito formativo para o
professor, ao oferecer subsidios para se apropriar de tal conteddo e posteriormente trabalhar
com seus alunos. Compreendemos que esse tipo de formacdao permitira ao professor fazer
escolhas de forma mais consciente de qual caminho seguir, mediante as diversas possibilidades
de praticas educativas que lhe forem propostas.

Verificamos também que o caderno se enquadra nas caracteristicas basilares dos textos
do entono-precedente ao agir, pois oferece orientagdes para o trabalho docente. As atividades
seguem duas configuracdes, ora assumem um carater que proporciona ao professor ser ator,
promovendo aprendizagem e desenvolvimento para o seu proprio trabalhado e ora — em
grande parte — amputa o seu poder de agir, ao apresentar orientacdes claras e objetivas para
que o professor conduza o seu trabalho, executando o que esta posto nas orientagoes.

Percebemos que o caderno apresenta ao professor sugestdes de outras maneiras
de se trabalhar, o que nos faz entender que o material esta propondo ao professor apenas
uma metodologia de trabalho, permitindo a ele fazer adaptagdes no que é proposto. Porém,
majoritariamente, ao longo do caderno, é posto para o professor a forma de executar a sua
tarefa, apresentando até de forma implicita a garantia de sucesso na excussado de seu trabalho
se ele seqguir fielmente as orientacdes dadas, uma das caracteristicas dos textos do entorno-
precedente ao agir.

Com relagao a dimensao planificada, constatamos que grande parte do material se

constitui de textos planificadores do trabalho docente. A proposta da sequéncia didatica assume
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uma perspectiva descendente, a qual parte da interacao social para a analise das unidades
minimas da lingua. Ao oferecer sugestdes de uma sequéncia de atividades que poderao servir
de suporte para o professor em seu trabalho, o caderno revela-se essencialmente planificador.

Os resultados da analise aqui descrita apontam que o caderno estabelece uma relagao
intertextual com documentos orientadores do ensino de lingua portuguesa no contexto
brasileiro. Pode-se constatar também que a proposta do material perpassa pelas trés dimensoes
do trabalho discutidas ao longo deste artigo, além de ter como objetivo primeiro o ensino de
lingua numa dimensao discursiva de linguagem, na perspectiva dos géneros textuais. Nesse
sentido, as sequéncias utilizadas pelo caderno ‘Membérias Literarias Se bem me lembro..." se
apresentaram como uma ferramenta e um dispositivo importante para o desenvolvimento da
linguagem dos alunos, dos professores e do trabalho docente.
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Endnotes

<?> Informacao coletada em palestra realizada no VI Encontro Internacional do Interacionismo Sociodiscursivo
na UNISINOS, realizada na cidade de Porto Alegre, em julho de 2019.

<?> O género da atividade se configura como um “[...] conjunto de regras explicitas ou implicitas para o
agir, construidas pelo préprio coletivo de trabalho, pelo préprio conjunto de trabalhadores de uma determinada
profissdo, ausentes ou presentes. Esse conjunto indica as formas de fazer, sentir e agir em determinado oficio
‘sancionadas’ pelo coletivo de trabalho no decorrer de sua histéria para a resolucdo dos conflitos proprios de
um determinado métier” (MACHADO; ABREU-TARDELLI, 2009b, p. 106). O género da atividade, portanto, pode
ser considerado como um pré-construido humano, ou seja, podem ser criados novos géneros e adapta¢des aos
que ja existem, a partir das necessidades dos contextos. Os géneros da atividade sdo a memoria de um local de
trabalho, ressalta Clot (2007).

<?> De acordo com Machado e Cristovdo (2009b, p. 123), sdo considerados atores aqueles que “[...] sdo
representados pelas formas textuais como sendo a fonte de um processo, com capacidades, motivos e inten¢des
proprias, e, portanto, com responsabilidade real nos processos prescritos, ou como meros agentes, quando essas
mesmas formas nao lhes atribuem essas propriedades e essa responsabilidade.

<?> Encontramos diferentes referéncias que apresentam definicdes dos quatro tipos de trabalho. Aqui,
fizemos a escolha por aquelas definicdes que mais se adequam com a proposta assumida neste texto.

<?> Nos propomos a analisar nesta pesquisa trechos do caderno virtual que esta disponivel no site do
programa devido a facilidade de acesso ao material. Este material é disponibilizado também na versdo impressa,
porém, para que o professor a receba, é necessario que ele faga um cadastro no site. A partir do momento em que
o professor faz seu cadastro no Programa Escrevendo o Futuro Olimpiadas de Lingua Portuguesa, ele recebera
um Kit contendo: o caderno do professor — orientagdes para produgao de textos, 10 livretos com os textos que
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serdo trabalhados nas oficinas (esse material é para o aluno) e o Cd com audios que ambém serdo trabalhados
nas oficinas. Esse Kit sera enviado para o endereco da escola na qual este professor atua.

<?> Chamaremos de textos tedrico-expositivos os textos anteriores ou iniciais que precedem as oficinas do
caderno.
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